Reflexbes sobre a formagéo do educador em direitbemanos no ciclo basico.

Antonio Carlos Ribeiro Festert

Uma sincera homenagem ao professor € 0 que dpesga ser esta minha
participacdo neste evento, acompanhada de alguefeexdes para uma efetiva
educacao em direitos humanos.

Como neto, filho, afilhado e marido de professpocasno professor eu mesmo,
sou testemunha da ética, do trabalho e da competéne distingue grande parte do
professorado. Sei que a educacgdo no Brasil temp copndprio pais, caracteristicas que
a tornam unica, exemplar e promissora, especiaémant como se da a relacao
professor-aluno, das mais efetivas, afetivas e mdmerarquizadas da educacgao
internacional. Quero lembrar, portanto, um profems® anénimo e dedicado que
diuturnamente se imola no exercicio de tentar fazaluno pensar e ser sujeito de sua
propria vida, de sua histéria.

Além dos dezoito anos em que venho trabalhandoa@aucacdo em direitos
humanos tanto no ensino formal quanto no inforreaface as ultimas pesquisas,
avaliacdes e noticias sobre a educacado brasit@manegativas, bem como as minhas
observacdes e dialogos com varios profissionaisirda do ensino, inicio a minha
reflexdo propriamente dita com uma pergunta : Gepsor € detentor dos seus direitos
humanos ?

1. Crise e paradoxo da docéncia.

A docéncia vive, nos dias de hoje, entre outrog@ep, uma crise e um paradoxo.
A crise vem de ha muito e o mal estar que atingeofessorado é de conhecimento
geral, levando a uma auto-depreciacdo “acompanpadam sentimento generalizado
de desconfianca em relacdo as competéncias didagigado trabalho dos professores,
alimentado por circulos intelectuais e politicog glispdem de um importante poder
simbdlico nas atuais culturas de informac&o”(NOVQ892, p.22 e segs.).

O paradoxo, ainda segundo o autor citado, decoarébrécha “entre a visdo
idealizada e a realidade concreta do ensino. Eariakta que se situa o epicentro da
crise da profissdo docente, que pode ser Util sbesmos apreender na sua acepgao
original (krisis = decisdo), assumindo-a como upage para tomar decisdes sobre os
percursos do futuro dos professores”.

O futuro dos professores tem a ver com a sua f@mayie “precisa ser repensada e
reestruturadaomo um todoabrangendo as dimensdes da formacéao iniciahdiaéo e
da formacéo continua (Hargreaves, 1991). Os mogeiafgssionais de formacgédo de
professores devem integrar conceptualizacbes agginges niveis: ‘(1) contexto
ocupacional; (2) natureza do papel profissionglicBnpeténcia profissional; (4) saber
profissional; (5) natureza da aprendizagem prafisdi (6) curriculo e pedagogia’
(Elliot, 1991). E acrescenta NOvoa que parece etgdgue as Universidades e as
escolas sdo incapazes de atender a estas necesssdéatlamente. E a articulacdo
entre Universidade e escola se dar& através deitlef de novas figuras profissionais
e pela valorizacdo dos espacos da pratica e dexdieflsobre a pratica (Zeichner,
1992)". Nesta ‘“terceira via”, define-se “ardxis como o lugar da producdo da
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consciéncia critica e da acdo qualificada (Adle®9911 Rudduck, 1991). Como
resultado, “é natural que os esfor¢cos inovadorearaa de formacdo de professores
contemplem préticas dermacao-acae deformacgéo-investigacao”.

2. Alguns fatores determinantes na formacgao do docente

Na “verdade ndo se ensina 0 que se sabe, mas ceqéd disse Jean Jaurés
(CIAMPI, 2000).

Para se pensar na formacao de um educador enoslireimanos, é imprescindivel
lembrar que sua intervencéo pedagogica “é inflaelzcpelo modo como pensa e como
age nas diversas facetas de sua vida” (Langfor@,1i&8 SACRISTAN, 1992, p.66 e
segs).

Para Hoyle (1987), “héa seis fatores que determiogrestigio relativo da profissao
docente, comparativamente a outras: 1) A origenakalo grupo, que provém das
classes média e baixa. 2) O tamanho do grupo pmfial que, por ser numeroso,
dificulta a melhoria substancial do salario. 3)ragorcdo de mulheres, manifestacao de
uma selecao indireta, na medida em que as mulls&esum grupo socialmente
discriminado. 4) A qualificacdo académica de aceqse € de nivel médio para os
professores dos ensinos infantil e primario. 5}aus dos clientes. 6) A relacdo com os
clientes, que nao é voluntaria, mas sim baseadabrigatoriedade do consumo do
ensino”.

E, mais adiante, continua Sacristan, ser inegaye ‘a imagem social interfere na
escolha da profissdo, assistindo-se a um processwaletarizacdo do professorado
(Ortega, 1989; Apple, 1989).

E reitera que esta “andlise permite compreendehona profissionalidade, na
medida em que a atividade docente ndo é exteriooradicdes psicoldgicas e culturais
dos professores. Educar e ensinar é, sobretudmjtpenm contato com a cultura, na
acepcao mais geral do termo; trata-se de um pra@Bsque a propria experiéncia
cultural do professor é determinante.

“Neste sentido, é importante repensar os progral@dsrmacao de professores, que
tém uma incidéncia muito forte nos aspectos tésnitzo profissdo que nas dimensdes
pessoais e culturais”.

3. Algumas respostas ou mais perguntas.

Falamos de crise, de auto-depreciacéo, da origeral,sda profissdo como sendo a
de um grupo socialmente discriminado: o grupo daslhenes; falamos de
proletarizacao do professorado, do professor reddpectos que nos permitem comecar
a concluir que os professores néo sao detentorssudedireitos humanos.

Direitos humanos aqui entendidos como os indispeisgrara a dignidade da
pessoa humana. Permitam-me lembrar que definem lauggano na sua dignidade de
pessoa: certas necessidades fundamentais (vivepirae falar, amar, pensar,
comunicar, trabalhar, estudar, morar, ir e vir,nrege e outras); a igualdade; a
liberdade (possibilidade de orientar-se pela decig@ividual ou grupal); e a
subsisténcia em condi¢Bes dignas: ndo basta év@eciso viver dignamente. Lembro
ainda que a dignidade humana nédo esta no que @apgsou possui, mas no simples
fato de ser uma pessoa humana.

A maior parte dos professores ndo tem garantiddsiséncia em condi¢cfes dignas
(acabamos da falar de proletarizagéo) e tampoueaoadicdes dignas de trabalho, ao



contrario, necessita dar aulas e mais aulas, sepot@ara reciclagens, estudos e lazer
cultural, para ter o minimo necessario para sira paa familia.

O brasileiro bem ou mal tem nocao do que sejaeaddrle. Ndo tem a menor nogao
do que seja a igualdade, insiste o professor Fébitder Comparato. A escravidao
oficial mais longa do ocidente, a atual concenttag@ renda e consequiente ma
distribuicdo, que nos coloca em primeiro lugar nmdo, e quando ndo, apenas abaixo
de uns dois miseraveis paises africanos, levanarmsica valorizacdo da vida (e por
isto somos os campedes mundiais em acidentes lohioa de transito, em policiais
mortos e em policiais matadores), levam-nos a fodmade uma mentalidade que
valoriza a pessoa pelo que ela faz ou possui masapénas pelo fato dela ser uma
pessoa humana.

Portanto, o trabalho com educacédo em direitos hasyaseja a que nivel for, no
ensino basico, no universitario, qualquer que saj@vel, mais do que uma questao de
conteudos — que é também - €&, sobretudo, umadgudstmudancas de mentalidade.
N&o estou colocando nenhuma novidade. Repito-nileedatiamente porque aqui esta o
cerne da questao da educacédo em direitos humanos.

Os que trabalham com educacao em direitos humabesnsdisto ha tempos, como
se pode comprovar em relatos contando das expeséda Comissdo Justica e Paz de
Sado Paulo, com Margarida Genevois e Marco Antorudrigues Barbosa a frente, na
Secretaria Municipal da Educacdo de Sao Paulempd em que Paulo Freire e Mario
Sérgio Cortella foram secretérios da educacao, 8eceetaria da Justica do Estado do
Parana, com Wagner Rocha D"Angelis e outros (FES2EE5).

Vimos acima, a partir dos autores estudados e wmeados, que a experiéncia
cultural do professor € determinante para a sudicaralocente; que a pratica
pedagogica é influenciada pelo modo como pensaeaag diversas facetas da vida,
isto é, influenciada pela sua mentalidade.

Mentalidade aqui entendida como forma de pensartirseeagir de maneira
espontanea, ndo criticada, sem fundamento racmngistificacdo, o que lhe da uma
forca e permanéncia muito grandes.

Mentalidade tem a ver com consciéncia de clas$ernéa de auto-preservacéao do
grupo ou comunidade, chegando a tornar-se agressittderante e autoritaria. A
mentalidade cria preconceitos, empecilho maior @areonstrucdo do conceito de
igualdade. A mentalidade dissimula-se a si mesma.

A reviravolta na Africa do Sul é bom exemplo de emgh de mentalidade através
de meios pacificos. Passou-se de um governo derimib@nca para um governo de
maioria negra, porque deu-se a comunidade condigéefazer auto-critica de sua
mentalidade.

No Leste europeu, o fracasso do chamado socialisalaeu-se pela permanéncia
das mentalidades. Mudaram-se as condi¢cOes dematando as mentalidades.

No Brasil, temos pela primeira vez um operario residéncia da Republica. As
proximas eleicdes melhor indicardo quais os rungoméntalidade da maioria do povo
brasileiro.

Em nosso pajsha um sem numero de contradicbes que ora parewhoai uma
mudanca de mentalidade, ora parecem indicar pemo@sé especialmente no que se
refere ao desrespeito aos direitos humanos. Por éste Congresso e o trabalho
efetuado pela Secretaria Nacional de Direitos Hus&do alentadores mas necessitam
de contribui¢cBes e criticas, do que esta minhaéfala incipiente ensaio.

Coloco, portanto, outra e importante, a meu vergyp#a: quais os problemas da
pratica docente, no Brasil ?



4. Alguns aspectos da educacgao, no Brasil.

Em avaliacao efetuada pelo Pisa — Programme fernational Student Assessment,
lancado pela OCDE-Organizacdo de Cooperacao e genbavimento Econdmicos,
abrangendo quarenta paises, o Brasil situou-seltamodugar quanto ao ensino de
matematica.

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bas®&EB também constatou
maus resultados nas escolas de ensino publico ido pados de 2001 informam que
59% das criancas com 4 anos de escolarizacdo arada analfabetas e detectaram a
tendéncia a uma queda progressiva no padrao denemd escolar. Assim, 980.000
criancas na 42 série do Ensino Fundamental ndonsl@h¢desempenho muito critico) e
mais de hum milhdo e seiscentos mil apenas |éesadrsimples (desempenho critico),
conforme site do préprio Ministério da Educacdo.

O mesmo site diz que ha urgéncia na implementagésollicbes estruturais, tais
como a valorizagéo e a formacgéo do professor, geli@ocratica e eficiente da escola,
monitoramento dos resultados pelos profissionaisdiecacéo, pela opinido publica e
pelos poderes publicos. Para fazer frente a sibjac#Ministério da Educagéo criou o
programa “Toda crianca aprendendo”, que envolveosyirogramas e a construcéo de
sistemas estaduais de avaliagéo, ao lado de divacdes.

No Brasil, ha alguns mitos sobre a educacdo queispra ser discutidos e o
professor é refém de diversos fatores (ZAGURY, 20B6r exemplo, é bom lembrar
que afeto e carinho — entre professor e aluno — ssfiopre positivos, mas nao
determinam, por si s0s, a aprendizagem.

“Por melhor que seja a atuacdo do professor, elaigeliminara o fato de que o
aluno é parte ativa e integrante do processo e dple depende uma cota de
responsabilidade a ser dividida coma instituicdo.”

“A idéia inicial de participacdo da comunidade nacada desvirtuou-se,
transformada em pressdes que nada tém a ver caredg@acional. E que s6é fazem
diminuir o espaco de atuacao da escola, transfatmana seu turno, também em refém
do ‘cliente’ (no caso da escolar particular) ourtBviduos de ética questionavel, que,
sabemos, infelizmente dominam em alguns casos pagecomunidades em que a
escola esta situada (em se tratando da rede puldlloa usam o poder do dinheiro,
outros, o da forca fisica e 0 medo. Em qualqueraiescola e os docentes tornam-se
reféns de uma situacdo na qual gradualmente pesfgraco para agir de forma
educacional, com independéncia e seguranga”.

A participacdo da comunidade é essencial e indssweth para a educacdo em
direitos humanos, sem desconsiderar a andlise mi@ Zagury, a seguir. Mas se com
participacdo inadequada, € 0 momento em que aaggodera ensinar ndo so aos alunos
mas, também, a comunidade.

Zagury considera importante a participacdo da caade (familias, especifica
com um paréntesis) mas cré que € um mito que gadipacdo seja essencial a
qualidade de ensino.

E pondera: “No momento, porém, em que tal partg@pase reveste de carater
impositivo, de confronto, de manipulacdo ou luta poder, jamais podera ser
considerada positiva ou democratica. A comunidaatge garticipar, sim, mas para
fortalecer o principio de igualdades de direit@) para impor condicfes e jamais para
obter vantagens para si ou para seus filhos.

“Quanto a acao da justica, de advogados e dos (Doss€&utelares, é importante
que analisem profundamente sua fungdo como medma@on situacdes de conflito. E
essencial que continuem cumprindo seu papel, eadtgrorém, acdes que inviabilizem



ou inibam a atividade educativa e socializador@stla, que precisa ter seguranca e
respaldo da sociedade, além de ser respeitaddaecaiso instituicdo constituida de
profissionais especializados...”

Outro mito é o de que se um percentual significatie alunos apresentou mau
resultados, a falha é do docente. Bons profesdovasnfra-estrutura escolar aumentam
geometricamente o percentual de alunos com ressltgubsitivos, mesmo 0s
desestimulados. Mas analisar o fracasso escoldicangm considerar a questdo em
toda a sua complexidade e procurar um culpado “apemas — € visao simplista ou que
embute algum outro interesse”.

Para Zagury, o professor é refém da ma qualidadendeno que ele préprio
recebeu; da falta de tempo; das pressfes de tddma@ que esta submetido; da prépria
consciéncia, que lhe revela suas limitacdes e iemotd; dos alunos, que muitas vezes o
enfrentam, chegando até a agredi-lo fisicamenténrela familia, que ndo cumpre mais
0 seu papel socializador dos filhos; refém de uncéedade que o ameaca com medidas
cautelares, mandados de seguranga e processos...

5. Alguns perigos, uma pesquisa e comentarios.

Embora veja a educacdo como questdo muito maisaasptomplexa que o
conjunto de técnicas, ainda assim estou utilizaegta autora, Tania Zagury, por nos
oferecer dados que nos auxiliam a entender melgoestao docente.

Zagury Ve trés fatores técnicos contribuindo pagaeda da qualidade de ensino: 1)
méa compreenséo e distor¢cado das novas linhas padagé@plicadas — devido a escassez
ou inexisténcia de treinamento docente adequades ata implantacao; 2) falta de
experimentacdo prévia em projetos-piloto, antesngdantacdo geral ao sistema; 3)
raro acompanhamento de resultados de cada novaspaamplantada.

Lembra que cada inovacédo € apresentada como ameelinge coloca-la em prética
ainda que daqui a trés anos apareca outra, ainill@mngue a substituira e implique em
seu abandono.

E pergunta : “como atender as complexas tarefasrdeurriculo que, a cada ano, é
acrescido de novos desafios (por exemplo: comart@m seguranca e adequagao o
tema transversal ‘Prevencdo ao uso e abuso desiregaa realidade brasileira nos
mostra que parte dos professores nem escrevearoaete ? Ou se jamais teve contato,
sequer visual, com a forma fisica do crack ?)

“Se deslocarmos o foco de nossa atencdo dos gramedesos urbanos e nos
voltarmos para os professores da area rural ouedéenpa das grandes cidades, a
defasagem sera certamente ainda mais grave.”

No Brasil, conclui ela sobre o tema, “as mudanglasa&cionais tém sido ‘de papel’,
ocorrem na ‘lei’. Mas la na sua sala de aula, degsmr ndo recebe o treinamento de
gue necessita para efetivar com seguranca o nodelmaviuito menos chegam a ele
0S suportes necessarios de infra-estrutura fisiederial, ou 0s equipamentos que
poderiam ao menos possibilitar alguma chance dessat.

A partir de 2002, Tania Zagury, professora Facwddae Educacéo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, deu inicio a uma peaqdids pensamento do professor
brasileiro da educac¢éo basica, efetuando 1.172wsis e considerando uma margem
de erro de 3% para mais ou para menos. A pesduiaageu 42 cidades, 22 estados, foi
colhida de forma espontanea e né&o identificadaguah 93% dos entrevistados eram
mulheres e 7% homens. A maior parte dos docentagaesa faixa etaria entre os 31 a
40 anos: 44%; Entre os 25 e 30 anos, 25% e entee 5 20%. Maiores de 50 anos
totalizaram 5% dos pesquisados e entre 17 e 24egmwositramos 0s restantes 6%.



Experiéncia profissional superior a dez anos coemateu 62% dos docentes e 14%
tinham cinco ou menos anos de experiéncia. Quangwaal de instrucdo, 50% tinham o
superior completo; 31%, especializacdo ou aped@gmto; 17% apenas o nivel médio
e 2% tinham o mestrado.

Professores da rede publica de ensino constitubié¥m da amostra; 17% da rede
particular e 16% trabalhavam em ambas. O estudmeaom professores de todas as
disciplinas que constituem componentes basicos woicalo do Ensino Basico.
Docentes de Educacao Infantil ndo foram incluidoamostra.

Creio que a pesquisa sobre alguns temas nos saesgjuanto reflexdo para a
educacao em direitos humanos no ensino basico.

Quanto a progresséo continuada, 66% sé véem valittao a implantacdo seja
simultanea a outras medidas que assegurem a cgéeedas objetivos pretendidos.
Somando-se os percentuais das opc¢des intermedfanedida meramente politica’ e a
que vincula a medida a ‘ queda na qualidade de@hsobtém-se um total de 95% de
professores contrarios a Progressédo Continuada”.

Como as cinco maiores dificuldades dos professpaseceram: manter a disciplina
em sala de aula (22%), motivar os alunos (21%)jaavas alunos (19%), atualizar-se
(16%), escolher a metodologia adequada a cadaden@aaula (10%), além de outras.

Como as cinco primeiras dificuldades e causas iparaer a disciplina em sala de
aula, foram colocados : 1) os alunos ndo tém lim#&o rebeldes / agressivos / faltam
com o respeito (44%); 2) falta de educacédo familiiberdade familiar / falta de
educacao (19%); 3) falta de compromisso / interésapoio da familia (11%); 4)
excesso de alunos em salas de aula / salas sapedd{9%); e, 5) falta de interesse /
motivacdo dos alunos / alunos dispersos (6%).

Analisando o aspecto da disciplina em sala de dislgury escreve que a familia
abriu mao do seu papel de geradora da ética e tued@so rever — com urgéncia — a
questao da autoridade e dos limites (ai compreesadidmo a relacéo equilibrada entre
direitos e deveres dos alunos) dentro do contextoli-escola, sem o que dificilmente
poderemos alcancgar o objetivo ‘qualidade na edwcaédinstituicdo escola precisa
reencontrar-se com seu papel de autoridade, sensspi@epresente autoritarismo. O
professor necessita ter o apoio e a sustentag8oaikedade para concretizar uma acao
socializadora.”

Para mim, preocupou-me a énfase dos professorastogas dificuldades na sala de
aula, no comportamento dos alunos. Apenas 2% rafieise a inseguranca do professor
e a desvalorizacdo do professor, da figura do gsofe Em alguns casos, parece-me
haver uma oposi¢cado, um fosso, uma luta entre @ofesaluno.

Gabriel PERISSE (2006), doutor em filosofia da egéo pela USP, em diversos
artigos no jornal Correio da Cidadania, vem anatisao ensino e suas circunstancias.
Diz que o Orkut, site de relacionamento criado pétmgle em 2004, é a cara do
brasileiro e tem diversos sites de professores,qi@ss uma comunidade chamada
“Professores sofredores” tem 5.800 membros. A afdo, por exemplo, “Eu tenho um
aluno idiota”, recebeu mais de 200 comentariosuralgsensatos, mas outros
inaceitaveis no teclado de um educador, escrevé&eerescenta: “Dor, ressentimento,
ironia, zombaria, esperanca, coragem, raiva e ialeggm a tona no Orkut dos
professores. Professores talvez pacatos e sil@sciogs corredores das escolas, que
expressam no ambiente virtual (ou estdo apenawesintlo um pouco, altas horas da
noite), pensamentos nascidos durante o trabalhsatande aula. Fica a sugestdo de
pesquisa. Analisar esses testemunhos, em queessauntas docentes chegam a fingir
gue é verdade aquilo que deveras sentem”.



Em outro texto, adverte que professores “sem claasiem o direito as suas classes
porque deixaram de fazer jus a classe a que pertendossa classe ndo tem como
funcdo desclassificar os alunos. Ainda em um tercixto, a que denominou de
“Professores insaciaveis”, insiste que reeducarEtucacdo significa tornar os
professores insatisfeitos. Nao apenas desconterttes 0 quadro geral do pais.
Insatisfeitos consigo mesmos, dando-lhes condigaesque se tornem imprescindiveis
e insubstituiveis”.
Mas, voltando a Zagury, quanto a nao atualizacgmrqué dos professores nao se
reciclarem, ficou claro na pesquisa: falta de temple recursos financeiros impedem os
docentes de investirem em sua qualificacéo.
Para uma avaliacdo dos professores diante de ghgessupostos pedagdgicos, foi-
Ihes solicitado que considerassem falas ou verdedaigumas afirmacdes:
1) A melhor forma de disciplinar é conseguir motivaalono (verdadeira para
95%).

2) A boa escola é aquela que ensina valores e confeédiadeira para 94%).

3) A reprovacdo sO causa danos se for injusta e ooah#io tiver tido real
oportunidade (91%).

4) Bom professor ndo é o que ensina, mas o que laltmo a aprender (87%).

5) Bom professor é aquele que tem contetdo, sabentitahs (verdadeira para
86%).

Zagury conclui que, em relacdo as modernas teald|aseducacdo, a pesquisa
mostrou que: “A maioria dos docentes brasileir@s, altimas décadas, agregou novos
pressupostos pedagogicos aos seus conceitos eamhaiacimostrando-se abertos a
mudanca. No entanto, em relacdo a idéias com as gaa concordam, mantém uma
postura critica, sendo capazes de expressar dea fdara e franca os seus pontos de
vista”. (p.159).

Quanto a informacdo do docente, apenas 52% |éenjoumal diariamente, 40%
|éem um livro de literatura por més, 71% léem 20kvde Educacdo ao ano e 63%
assinam uma revista de Educacdo. Zagury lembra“gsiepoliticas educacionais
precisam providenciar medidas que efetivamente Ipessibilitem adquirir com
freqléncia e facilidade livros e assinaturas destay e jornais” e que os descontos de
10% sobre o preco de capa que os professores timiaanlivrarias do pais foram
suprimidos em quase todas.

Paulo Freire revelou-se o tedrico em Educacao omaikecido (97%), seguido por
Piaget (96%), Vigotsky (89%), Emilia Ferrero (88&dylontessori (88%).

Para nos, da Comissao Justica e Paz de S&o PdalBede Brasileira de Educacao
em Direitos Humanos é alentador que Paulo Frejee senais conhecido, ainda que
apenas 72% tenha mostrado consisténcia ao relaciomatamente autor/obra/idéia (no
caso de Piaget, 68%).

Afinal, as idéias do Projeto Educacdo em Direitosnidnos basearam-se nas dele e
nas da Teologia da Libertacdo. Acontece que oedeslda libertacdo, frei Betto entre
eles, consideram-se devedores das idéias de Fi@mnbém o saudoso Luiz Perez
Aguirre, jesuita uruguaio que combateu a ditaduagudle pais, um dos mais
importantes educadores em direitos humanos, goe #issento na UNESCO, baseou-se
nas idéias de Paulo Freire.

Mas, ainda Zagury, deseja-se que o0s professoresacigealizem teorias que
praticamente desconhecem ou sobre as quais téraaom@nto rudimentar.

6. Uma tentativa de sintese da questao do profesadp.



Resumindo o até aqui exposto quanto ao professonaoidemos dizer que o
professor ndo ensina o que sabe, mas o que aeerég) O professor tem seus direitos
humanos desrespeitados e, muitas vezes, desrespeiba alunos.

Mas prefiro dar a palavra a autoras que ha maigirde anos trabalham com a
questao da formacédo do professor, Helenice CIAMPbrceicdo CABRINI (2003)

“A pedagogia da inclusdo esta alicercada na LDB GN,Pdocumentos que
constituem avancos nas discussfes tedrico-metddafygembasados em principios
como a descentralizacao e flexibilidade do sistechacacional brasileiro. Mas o que se
percebe, na pratica, € uma politica educacionalngueraliza tais avangos, pois nao
apresenta uma acéao efetiva capaz de realizar uplantacéo eficaz desta legislacéo e
de suas orientagbes. O poder publico ndo sinalizaemtido de alteracdes basicas
estruturais, tais como salario adequado, planocadeica e formacédo permanente, que
possibilitem criar condicbes que viabilizem os paimentos sugeridos.

“A pedagogia da inclusdo, apontando para a pral&caidadania, do respeito as
diferencas, ironicamente convive com uma acentudsagualdade, que se reforca
assustadoramente. (...)

“Paralelamente, aqueles profissionais que procutamou tém uma pratica
consequente, desiludidos, estdo sendo expulsascdiagepor falta de condigdes dignas
de trabalho, pela violéncia do cotidiano escolalapreducdo da carga horaria e
aumento do namero de alunos em sala de aula. (...)

“Ao longo da historia sempre se identificaram bodegiatorios para justificar os
problemas detectados. Hoje, parece-nos que o porfés apontado como o grande
responsavel pelas mazelas e deficiénd@ms no ensino. Senso comum alimentado pela
midia, isso desfoca a atenc&o do problema maiereqo sistema de ensino como um
todo, e que explica a fragil e inconsistente fordwago educador “.(...)

Advertem para o carater conservador da escolarmaafi que as transformacdes
sociais € que obrigam a escola a mudar. “O desejoutlar a escola para adequa-la a
contextos sociais em transformacdo, democratizandgeu acesso e mantendo a
qualidade, é hoje muito fragil, limita-se a disasrgiue, na maioria das vezes, nao se
concretiza em acgfes. O lema da otimizacdo, fazéromeu mais com menos gastos,
reafirma a colocacéo anterior.

“Num contexto complexo e carregado de incertezasooo atual, a mobilizacdo por
exigir uma escola publica eficaz é inconsistengta miluicdo dos projetos e da acéo
organizada das forcas sociais. Mas a profissicgdiz dos professores € um imperativo
do nosso tempo. Perrenoud apresenta uma argumergsii@ulante para o problema
colocado. Para ele, o desenvolvimento econémiccasdegura a profissionalizacdo do
professor, pelo contrario, as sociedades desenlslvisdo hiperescolarizadas,
burocratizadas e parte do corpo docente é bastanservadora.

“Paradoxalmente, os paises em desenvolvimentopmeisam formar um grande
namero de docentes, tém ‘mais oportunidades deaoogm as tradicdes’ e ‘ inscrever
de saida a profissionalizacao de base do oficjrafessor’(Perrenoud, 1999).

E continuam, Ciampi e Cabrini : “A profissionalizagdevera estar inserida numa
pratica reflexiva e na participacdo critichgs condutoresda formacdo docente,
ancorados no desenvolvimento de competéncias linsoigs, transversais e
profissionais, libertando os profissionais do ttabaotineiro e levando-os a construir
suas proprias iniciativas. Competéncia aqui entendomo a capacidade de mobilizar
conhecimentos em situacfes complexas, nas qupre@so tomar decisdes e resolver
problemas, com rapidez e seguranca.

“Este o dilema atual: recriar solugbes mobilizadoda forcas sociais capazes de
reverter o processo de exclusdo social e escolar.educador cabe um papel



fundamental: suscitar o inconformismo dos que teimam fazer da politica um
instrumento a servico da maioria, e reencontraslidasiedade, semente invisivel que
alimenta a prética cotidiana.

“Voltamos, entretanto, a velha pergunta: quem edsceducadores ?” (CIAMPI &
CABRINI, 2003).

Do exposto, fica claro que o encaminhamento queodgrmara uma sociedade é o
mesmo que daremos para a educacdo. Uma escolaalidgada € fruto da formacao
adequada do professor e do salario condizenten@s @0 caracterizaram-se como a
década da privatizacdo do ensino universitario. tdduifaculdades particulares
comercializam o ensino através de cursos curtostaBdaculdades particulares saem,
em boa parte, os professores que lecionardo nocefisidamentalPelo menos é uma
tendéncia que se pode perceber no Estado de Sko Pau

Sabemos que a boa formacgéo é essencial para tpdalqer fase de atuacdo do
docente.Mas o professor do ensino fundamental, que comodprip nome diz € o
fundamento do ensinajeveria receber a melhor e mais exigente formafis
programas criados, as verbas acabam sendo dilamasaminho: nos Ministérios,
Secretarias, Faculdades, poucas chegando ao moflsensino basico.

Este recebe pouco, ndo tem estimulo, ndo tem @maito, € desconsiderado
socialmente, apresenta um indice elevado de fatiasabalho em dias letivos. Para
substitui-lo foi criada, no estado de Sao Paulfigara do Professor Eventual, um
horista que ndo acompanha o processo, a evolucddadse, e que, por questdes
estruturais, envolve-se menos ainda. A funcéo dal@gublica, neste inicio do século
XXI, em muitas realidades deste pais esta redwziftanecer lanches e uniformes, a
tirar a crianca da rua (0 que € muito significativoas pouco ou nada informa e, muito
menos, forma.

O professor que vai aos cursos de educacao coddnEC) geralmente ndo tem
condicOes de socializar com os colegas de suaaescol

O mesmo se da com os Parametros Curriculares Nasjays PCN. Cada escola
recebe um exemplar. Quem socializa ? Quem vai desem ? Os Parametros
Curriculares Nacionais sdo apenas diretrizes, ri@m abrigatorios e, seja pelas
condi¢des de formacao ou de trabalho, os professéne dificuldades em trabalha-los
no cotidiano da sala de aula.

Uma mudanca — e estou considerando que a educagadireitos humanos
signifique uma profunda mudanca — s6 se faz caeleténte. E necessario envolver a
escola como um todo, professores, coordenadonesipharios e diretores. E possivel,
ja foi feito (vide PONTUSCHKA, 1997).

E do pensar e do querer que se faz algo novo.

7. Direitos Humanos, tema transversal ?

A amostra do professorado pesquisado por Zagury resime que ndo “estamos
ainda sabendo trabalhar direito os temas transsedsa curriculo, de forma que o
resultado seja de fato socialmente importante — queemos fazé-lo ! Apenas,
ajudem-nos, déem-nos as condicfes e os saberasiesupfra-estrutura, condicdes,
enfim — e entdo nds o faremos, e faremos bem”.

A consideracdo dos professores quanto a sua matvacaptiddo para trabalhar
temas transversais variou conforme o tema. Seguddgury, 0s professores
consideraram-se mais aptos do que motivados ergédmela Cidadania e a Etica, ao
contrario do tema Preservacdo do Meio Ambiergergiram-se inseguros em trabalhar
com educacéao sexual.



No Plano Nacional de Educacao em Direitos Humaves&o no site da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos em julho de 2006)epus$ ler que “a educacdo em
direitos humanos deve ser um dos eixos norteadareslucacéo basica e permear todo
o curriculo, ndo devendo ser reduzida a discipma area curricular especifica”, que
sempre foi nossa modesta opinido e do grupo queepamente trabalhou a questao no
Brasil. Disciplina ou area curricular especificansderceiro grau.

Mas analisando o Programa Etica e Cidadania, ntalpdo MEC, confesso que
senti um certo desconforto. O programa esta digigich cinco médulos, a saber; 1)
Etica; 2) Convivéncia Democratica; 3) Direitos Humos; 4) Inclusdo Social; e, 5)
Informacdes Bibliograficas.

Como vimos até agora, o professor ensina o qué eledo o que sabe. Como dizia
0 nosso saudoso amigo Pérez Aguirre, Educar pabaresos Humanos € uma forma
de ser no mundo. Donde podemos concluir que dirditonanos é uma ética. Alias,
outro ndo € o entendimento de Dom Paulo Evarists Ajue vé nos direitos humanos a
grande possibilidade de uma ética universal, unzaque supra-religiosa e referente a
todos os homens, acima de etnias, racas, naciadeBd ideologias etc. Na mesma
linha, Antonio Candido, Leonardo Boff, frei Bettdans Kiing e muitos outros.

Milton Santos dizia que democracia € o equilibmdres os direitos abstratos (de
competéncia do individuo) e os concretos (de codmpet do Estado). Dalmo Dallari
insiste que Direitos Humanos é uma concepcdo muidis ampla do que a de
Cidadania, a qual é uma forma, um dos direitosedaga humana. Insiste também que
a maior violéncia é a exclusao.

Como entdo ndo vermos ética, convivéncia demoar&idnclusdo social como
aspectos dos direitos humanos, como parte integdantultura dos direitos humanos ?
Na verdade, os direitos humanos, em todas as sragdgs, englobam todas as
atividades humanas indispensaveis para a consedagdignidade humana, os direitos
humanos englobam ética, convivéncia democréticecleséo social, ndo devendo, no
meu entender, constituir um modulo ao lado destesas. Os direitos humanos
deveriam ser o tema do qual ética, convivéncia dedftioa e inclusdo social seriam
sub-temas.

Ainda no Programa Etica e Cidadania, do MEC, emaamis o seguinte tépico :
Direitos Humanos — A maior invencdo do seéculo, tdtla preocupante por poder
induzir & desinformacdo. Primeiro que ndo me parsavo melhor juizo, que os
direitos humanos sejam uma invencao. Se séo irsrentodo e qualquer ser humano,
sdo da esséncia mesma da pessoa humana, esser@macsnstituem uma invencao,
como o aviao, por exemplo. Constituem, sem duuitiaa construgdo conceitual ao
longo da histéria. Muitos acreditam que o texto Atdigona, do século IV A.C.,
constitui 0 primeiro texto escrito sobre a quesiés direitos humanos, no qual uma
mulher luta pelo direito de dar uma sepultura digsau irmao.

Para Fabio Konder COMPARATO (1999), a época endreéazulos VIl e 1l A.C.
constituem o eixo histérico da humanidade, o chamaeriodo axial, em que “as
explicacbes mitolégicas anteriores sdo abandonadasurso posterior da Histéria ndo
constitui sendo um longo desdobramento das idémseipios expostos durante esse
periodo”. E escreve, mais adiante, que “foram reggess vinte e cinco séculos para que
a primeira organizacdo internacional a englobauasertotalidade dos povos da terra
proclamasse, na abertura de uma Declaracao Unlider&ireitos Humanos, que ‘todos
0s homens nascem livres e iguais em dignidadesgafit.”

Vé como grandes etapas historicas na afirmacadidgtos humanos, a baixa Idade
Média (mais exatamente na passagem do século XXlljocom a edicdo da Magna
Carta, na Inglaterra, em 1215; o século XVII, cobeado Habeas Corpus, de 1679, e a
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Declaracéo de Direitos (Bill of Rights), em 168fkas também na Inglaterra; com o
lluminismo, a Independéncia Americana e a Revoluggmcesa, no seéculo XVIII,

cujas declaracbes de direitos “representaram a @peepdo historica do individuo

perante 0S grupos sociais aos quais ele semprebseeteu” e que resultou numa
“brutal pauperizacdo das massas proletarias” coswmrdéncia daquela atomizacgéo
social. A Constituicdo mexicana de 1917 e a de \&eiem 1919, afirmou os direitos
humanos de carater econdmico e social.

Afirma, Comparato: “Os direitos humanos de proteg@drabalhador, sdo, portanto,
fundamentalmente anticapitalistas, e, por isso rogsh puderam prosperar a partir do
momento histérico em que os donos do capital foohngados a se compor com 0s
trabalhadores. Ndo é de admirar, assim, que afdramsgdo radical das condigBes de
producao no final do século XX, tornando cada versrdispensavel a contribuicdo da
forca de trabalho e privilegiando o lucro especutatenha enfraguecido gravemente o
respeito a esses direitos pelo mundo afora”.

Vé, ainda, como parte da evolugdo dos direitos hosiaa sua primeira fase de
internacionalizacdo, entre a segunda metade ddos¥txi e a 22 guerra mundial, que
manifestou-se em trés setores: “o direito humadnijtér luta contra a escraviddo e a
regulacdo dos direitos do trabalhador assalariadttdyés de uma série de convencdes e
atos internacionais.

Por fim, a “Declaracdo Universal, aprovada pelaefdséia Geral das Nacoes
Unidas em 10 de dezembro de 1948, e a Convengaémacional sobre a Prevencao e
Punicdo do Crime de Genocidio, aprovada um diasaat@bém no quadro da ONU,
constituem 0s marcos inaugurais da nova fase tiatéque se encontra em pleno
desenvolvimento.

“Ela é assinalada pelo aprofundamento e a definiiiternacionalizacdo dos
direitos humanos. Meio séculos ap6s o término d&@srra Mundial, vinte e uma
convencdes internacionais, exclusivamente dedicadaatéria, haviam sido celebradas
no ambito da Organizacdo das Nacbes Unidas ou mamipacdes regionais. Entre
1945 e 1998, outras cento e quatorze Convencoesnfaprovadas no ambito da
Organizacéao Internacional do Trabalho. N&o apesafreitos individuais, de natureza
civil e politica, ou os direitos de conteudo ecoigdme social foram assentados no
plano internacional. Afirmou-se também a existérdganovas espécies de direitos
humanos: direitos dos povos e direitos da humaeidad

E, concluindo sua breve panoramica historica: “8wagora a vista o termo final do
longo processo de unificacdo da humanidade. E b abre-se a ultima grande
encruzilhada da evolucdo histérica: ou a humanidadiera a pressdo conjugada da
forca militar e do poderio econdmico-financeirozéado prevalecer uma coesao
puramente técnica entre os diferentes povos e &staml construiremos enfim a
civilizagdo da cidadania mundial, com o respeitegral aos direitos humanos, segundo
o principio da solidariedade ética”.

A proposito, este livro de Fadbio Comparato, A AfaighAo Histéria dos Direitos
Humanos(Saraiva, 1999), bem como o recém-lancado K@ta das Letras, 2006), sdo
titulos indispensaveis em qualquer bibliografiaedieicacdo em direitos humanos. O
mesmo vale para um dos principais titulos na ates galvo engano, ndo encontrei
relacionado; trata-se do livio de MOSCA, Juan #8&UIRRE, Luiz Pérez, Direitos
Humanos — Pautas para uma educacédo libertg®mzes, 1990). Este livro, que se
mantém absolutamente atual, foi adquirido para estala municipal quando Paulo
Freire era secretario da educacéo na cidade dé*&io e, se esgotado, ainda assim
deve constar em qualquer bibliografia, até pargafosua reedicéao.
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Comparato falou acima em solidariedade étibea verdade, nomeia duas
solidariedades, a técnica e a ética. “A solidaded#&cnica traduz-se pela padronizacéo
de costumes e modos de vida, pela homogeneiza¢&ersal das formas de trabalho,
de producdo e troca de bens, pela globalizacdo ndei®s de transporte e de
comunicacao. Paralelamente, a solidariedade éticdada sobre o respeito aos direitos
humanos, estabelece as bases para a construc@sadadadania mundial, em que ja
nado ha relagbes de dominacéo, individual ou caketiv

Observa que “a solidariedade humana atua em tm@&ndbes: dentro de cada grupo
social; no relacionamento externo entre gruposppa nacgdes; bem como entre as
sucessivas geracoes na Histéria. O seu sentidnfétibem marcado por Montesquieu,
ja na primeira metade do século XVIII:

“Se eu soubesse de algo que fosse util a mim,pmeggdicial a minha familia,
eu o rejeitaria do meu espirito. Se soubesse agatida minha familia, mas ndo a
minha patria, procuraria esquecé-lo. Se soubessalgtde utii a minha patria, mas
prejudicial a Europa, ou entdo util a Europa, mesgugicial ao Género humano,
consideraria isto como um crime”.

Mote fundamental de nosso trabalho em educac¢éadreitod humanos é e deve ser
0 seguinte pensamento sobre a solidariedade, esséatilo XX: ‘a minha liberdade
comeca onde comega a do outro; a minha liberdadeite onde termina a do outro”
(CASTORIADIS, 1982).

8. O Plano Nacional de Educacéao em Direitos HumanosRPNEDH.

N&o tenho palavras para exprimir minha satisfagdim © PNEDH. Estdo de
parabéns todos os envolvidos na sua elaboracaeabzatdo. Desejo 0 maior éxito a
Secretaria Especial de Direitos Humanos -SEDH eriskrio da Educacao -MEC que
passam a formular e a implementar planos e program@grados, garantidas as suas
especificidades de atuacéo.

Como se trata de uma primeira versao a ser depatita-me a vontade para fazé-
lo. Alias € o que venho fazendo desde as priméithas deste texto porque desejo o
maior sucesso para este Plano e senti-me no devapstrar as dificuldades reais para
a sua implantacdo. Dai a minha énfase em topico® @realidade do professor e de
sua formacéo; sua visao dos temas transversaigaserassisténcias, inclusive quanto a
outros aspectos da pratica escolar. A minha pregégde que ndo seja apenas um
Plano a mais, um 6nus a mais para o docente, up@sigio a mais, uma frustracéo a
mais, um mero discurso.

Foi com muita emoc¢do a minha leitura de que, ngsterno, “é prioridade e eixo
fundamental das politicas publicas a educacéo esitadi humanos”. Para mim e para
alguns companheiros de caminhada, a educacédo eitoslihumanos € isso mesmo, é
prioridade, € eixo, € ponto de partida e de chegadacorpus, 0 processo, o todo. Deve
estar a servigo do todo e ter o todo a seu selignde o meu inconformismo com toda
e qualquer tentativa, ainda que com Otimos prop®u ainda que inconsciente, de
segmenta-la, limitd-la. Educacdo, para mim, deveern sinbnimo de educacdo em
direitos humanos. Cidadania, para mim, é sinOnim@alticipacdo social através da
vigéncia integral dos direitos humanos.

Em seguida li que educar em direitos humanos “éefdar processos de educacao
formal e nao-formal, de modo a contribuir para axstacédo da cidadania, o
conhecimento dos direitos fundamentais, o respetinralidade e a diversidade sexual,
étnica, racial, cultural, de género e de crencligiosas”. Ndo apenas o conhecimento
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dos direitos fundamentais, mas sua construcdoénei®, acrescentaria eu. E, no meu
entender, falta o primeiro objetivo da educacaalgeitos humanos, a humanizacao.

Humanizacdo, como a conceituou Antonio CANDIDO @)99é o processo que
confirma no homem aqueles tracos que reputamosn@age como 0 exercicio da
reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposicéa gam o proximo, o afinamento das
emocoOes, a capacidade de penetrar nos problemasidia 0 senso da beleza, a
percepcéo da complexidade do mundo e dos serestivwoado humor”.

A Secretaria Especial de Direitos Humanos tem cems principais objetivos o
combate a discriminacéo e a promoc¢ao da iguald#lgue se pensar mais a igualdade.
N&o apenas a igualdade perante a lei ou a igualdadeportunidades. Unicos e
irrepetiveis, somos diferentes uns dos outros, maga desiguais, SOmos iguais em
dignidade e direitos. Mas ha que se trabalhar aldgde ontoldgica, a resultante de
sermos, todos, pessoas humanas, sujeitos e olgjesosnesmos direitos humanos,
“acusadores com todos, somos, a0 mesmo tempo, aéssados por todos. Ja que a
relacdo social € ambigua e comporta sempre uma partfracasso, j& que somos
simultaneamente a multiddo chinesa que ri e o shaté&rorizado que arrastam para o
suplicio, ja que cada pensamento divide tanto guame, ja que toda palavra aproxima
pelo que expressa e isola pelo que cala, jA queahismo intransponivel separa a
certeza objetiva que temos de ndés mesmos e a ‘eealgdtiva que somos para 0S
outros, jA que ndo cessamos de julgar-nos culpadopasso que nos sentimos
inocentes...” (SARTRE, 2002)

A igualdade se constrdi, inclusive, através de dwtmias como a inter ou a
transdisciplinaridade e pela dialogicidade, dddaha que possamos dar razédo a Pérez
Aguirre quando escreveu, fazendo eco a Paulo Frgure no “que diz respeito ao
ensino de direitos humanos, estamos persuadidggededo ha, de um lado, ‘experts’ e,
de outro, ignorantes. Todos somos especialistdmio@no, ou indigentes, e a tarefa de
humanizar deve brotar de nossas iniciativas ediasatNeste campo, podemos afirmar
com seguranca, ninguém educa ninguém. Aqui, 0ss dewenanos educam-se em
comunhdo ! Ninguém tem o monopdélio de elementosamirantes, todos temos algo
que dar e algo que receber”.(PEREZ AGUIRRE, 1990).

Ainda que entendendo a razdo da énfase, ndo canqoahdo o PNEDH afirma
que a educacdo em direitos humanos € fundamentalgsacategorias profissionais
ligadas a seguranca e a justica. Sei que é pordelarm, e n0s com ele, queremos
avancar no sentido de que “as policias e o0s ageidesirea da justica atuem
essencialmente como promotores e protetores degodirhumanos e da cidadania”.
Mas a educacdo em direitos humanos deve ser fumtiainmara qualquer categoria
profissional.

Da mesma forma, quando propde introduzir a persgeda educacdo em direitos
humanos como tema transversal nos cursos de latarei de todas as areas do
conhecimento. E por que ndo nos cursos de bactiarde todas as areas ? SO para
professores ? E a educacgédo nado-formal ? E a edu@madireitos humanos como
prioridade e eixo fundamental das politicas publiza

Outro problema. O PNEDH apresenta a Universidadeocprodutora do saber.
Mantém o fosso entre professores universitariossedemais, numa abordagem
tradicional e hierarquizada. H& que dar voz ao$epsores de educacdo infantil, do
curso fundamental, do ensino meédio. Eles ndo samsmeeprodutores do saber
académico, também sdo produtores de saberes, aspEtie no que se refere aos
direitos humanos. H4 muito a prépria universidagl® um olhar e trabalhos neste
sentido.
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Ana Maria MONTEIRO e Helenice CIAMPI (2006) chamamatencdo para a
especificidade do saber escolar. A partir de pssguile campo, em escolas de ensino
basico, esclarecem: “O dialogo com o conhecimenémtifico € absolutamente
fundamental. Mas € preciso compreender melhor ceenda a construcdo do saber
escolar, que envolve a interlocucdo com o conhetimeientifico e também com
outros saberes que circulam no contexto culturaéfigéncia.”

Referendando autores no campo do curriculo e dariaiglas disciplinas escolares
complementam que a escola “deixa de ser consideapdaas local de instrucdo e
transmissao de saberes para ser compreendida @pagoeeducacional, configurado e
configurador de uma cultura escolar na qual seront&m diferentes forcas e interesses
sécias, econdmicos, politicos, culturais”. E, muitgportante para a educacdo de
direitos humanos, “0 saber escolar, em sua coigsttiy passa por um processo de
axiologizacdo, ou seja, é veiculo de transmissdormacdo de valores entre 0s
estudantes. A dimenséo educativa, portanto, € gumaiilora deste saber, ndo sob a
forma de proselitismo, mas através da selecaoatizigdo realizada: saberes negados
ou afirmados; formas democraticas ou autoritariesedsinar; métodos baseados na
repeticdo e memorizagdo ou baseados no desenvabarde raciocinio e pensamento
criticos.”

E, para encerrar, acrescentam: “Tardif (1999) amad a analise das caracteristicas
do saber docente, avancando na valorizacdo do dabexperiéncia. Segundo o autor,
0s saberes profissionais sé&o saberes de acacesaloetrabalho e no trabalho, o que os
distingue dos saberes universitarios (cientificgs 3ao temporais, plurais e
heterogéneos, personalizados e situados, carregant@les as marcas do seu objeto,
que é o ser humano (os alunos). Neste sentid@ti@gprofissional ndo € um local de
aplicacdo dos saberes universitarios mas, sim, fdgac¢do’, onde eles sé&o
transformados em funcdo das exigéncias do trab&lbsas caracteristicas permitem
superar a visdo do professor como um ‘idiota cognijt ou ‘dependente’ e/ou
‘determinado’ por estruturas sociais, pelo incozsie ou cultura dominante,
contribuindo para avangarmos na conquista da aoti@norofissional”.

9. A guisa de concluséo.

Do exposto, espero ter ficado claro que considexdugzacdo em direitos humanos
uma pratica integral, radical e permanente. Enceste tentativa de reflexdo, que se
pretendeu colaboradora para uma educacdo em dif@ibmanos de fato, com uma
sintese de palavras de PEREZ AGUIRRE (1991):

Falar de direitos humanos é, antes de mais nada, mameira de ser perante o
acinte, o mais devastador e humilhante, que éacsib de pobreza desumana em que
vivem milhdes na América Latina.

A liberdade € mais importante para os que tém f&wm pdo, a liberdade de
consciéncia, de palavra, de associagdo, religidooutras pode revelar-se
existencialmente insignificante. Tudo deve estaservico do ser humano. A Unica
resposta possivel a situagdo dos empobrecidosoépromisso pelos seus direitos. A
luta por modificaces sociais. Uma acgao coletimagformadora que entregue a historia
nas maos dos despossuidos. Precisamos assume thelquestamos.
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