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Na América Latina as experiéncias de educacdo em direitos humanos tém se multiplicado,
principamente a partir da década de 80. No entanto, esta preocupacdo se desenvolveu de forma
heterogénea nos diferentes paises do continente, desenhando trgetorias diversas, sempre
intimamente arti culadas aos processos politico-sociais vividos nos diferentes contextos.

Os especialistas no tema afirmam unanimemente que, em geral, esta preocupagdo brota da
necessidade de redefinir-se a agdo dos movimentos e organizagdes ndo governamentais de direitos
humanos, uma vez superados os regimes ditatoriais e retomados 0s processos de democratizacéo
nas vérias areas do continente.

Nessa perspectiva, afirma Basombrio (92), pesquisador que realizou um amplo trabalho de
registro e andlise do que foi a luta por uma educacdo em direitos humanos nos diferentes paises

| ati no-ameri canos nos Ultimos anos:

“Na génesis desse processo democratizador ocupou um lugar importante a luta pelo
respeito e vigéncia dos direitos humanos que diversos movimentos e organizaces
realizaram contra diferentes formas de autoritarismo, violéncia ou marginalizacdo

presentes nas nossas sociedades’ . (p.11)

Sem duvida, a luta pelos direitos humanos na Ameérica Latina foi ardua nas trés ultimas
décadas. As violagbes se multiplicaram de modo dramético. As vitimas foram numerosas e, em
muitos casos, 0 resgate da memaria, o reconhecimento dos crimes que se cometeram em nome do
Estado e o fim da impunidade ainda hoje séo temas que ndo foram enfrentados com coragem e
vontade politica de fazer justica.

No entanto, as organizacGes e movimentos, além de denunciar as violagfes dos direitos

humanos e promover acdes visando a sua protecdo e defesa, expandiram o horizonte de suas
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inquietacbes e 0 espaco socia de sua atuagdo. Paralelamente aos problemas que podemos
considerar como tradicionais e basicos, vinculados aos direitos civis e politicos, comeca
a partir da década de oitenta, a se priorizarem as questbes vinculadas aos direitos sociais,
econdmicos e culturais, nos niveis pessoal e coletivo. Desde entéo, adquirem especia relevancia as
atividades de promocéo e educacdo em direitos humanos.
O mesmo Basombrio (92) sintetiza da seguinte maneira o processo que se viveu:
“ A educacdo em direitos humanos é na América Latina uma prética jovem. Espaco de
encontro entre educadores populares e militantes de direitos humanos, comegca a se
desenvolver coincidentemente com o fim de um dos piores momentos da repressdo politica
na América Latina e conquista certo nivel de sistematizacdo na segunda metade da década
edos 80.” (p.33)

Nesse processo historico, podemos assinalar dois aspectos especialmente mobilizadores: a
articulagéo entre os grupos promotores da educagdo popular e dos direitos humanos e o papel
catalizador e de fomento que tiveram algumas organizagGes internacionais.

No que se refere a0 primeiro aspecto, € importante sublinhar que, durante muitos anos, as
organizacbes promotoras da educacdo popular e as de direitos humanos se desenvolveram
independentes umas das outras e praticamente sem se relacionarem de modo institucional. No
entanto, pouco a pouco, principalmente a partir da década dos 80, multiplicaram-se 0s encontros,
gerando uma fecundagdo mutua que teve como uma de suas expressdes mais significativas o
impulso das atividades de educacdo em direitos humanos.

No que se refere a0 papel das organizaches internacionais, mencionaremos as que
aparentemente tiveram maior importancia no desenvolvimento dos trabalhos sobre educacéo nos
direitos humanos no continente: a UNESCO, o Instituto Interamerica de Derechos Humanos (I1DH
- Costa Rica) e o Programa de Educacion parala Paz y Derechos Humanos del CEAAL (Consgjo de
Educacion de Adultos de América Latina.

Com base nas informagdes disponiveis, constatamos que, na sua maioria, as iniciativas de
educacdo em direitos humanos foram implementadas em ambitos de educacéo ndo formal, aspecto
gue tradicionalmente privilegia a educacdo popular. No ambito da educacéo escolar € mais recente a
preocupacdo com tal tematica. No entanto, esta vem se afirmando e ja foram realizadas entre n0s
vérias experiéncias desenvolvidas por organizagdes ndo-governamentais, algumas com o apoio do
Estado, asssm como, pelainiciativa de alguns - poucos - sistemas de ensino.

Essas experiéncias tém elementos em comum, mas, a0 mesmo tempo, utilizam diferentes
enfoques, metodologias e materiais. No entanto, podemos afirmar que os grupo que trabalham neste

campo baselam-se na conviccgdo profunda e militante de que é necessario construir uma cultura dos



direitos humanos a partir do cotidiano, influindo profundamente nas mentalidades e gerando novas
préticas sociais; para isso € fundamental o papel da educagcdo. Formar para a cidadania e para a
democracia € um objetivo irrenunciavel das diferentes praticas educativas, no ambito formal e ndo
formal, e passa necessariamente pela afirmacao tedrico-prética dos direitos humanos.

Neste momento, ja na segunda metade dos 90, com a progressiva afirmagdo no Nosso pais e
em todo o continente da hegemonia neoliberal, sdo propostas varias estratégias educativas que, sob
o pretexto de melhorar a qualidade e modernizar o sistema, pretendem colocar a educacéo nalégica
do mercado. Nesse contexto, multiplicam-se as perplexidades e buscas e colocam-se novas
guestdes, sendo necess&rio ressituar a educagdo em direitos humanos e identificar os novos
desafios que deve enfrentar.

Trata-se de procurar reforcar processos de democratizacao para que penetrem e transformem
os diferentes ambitos sociais em que se desenvolvem as sociedades | atino-americanas. Neste marco
de profundas mudangcas e transformagdes de todo o tipo - produtivas, de mentalidades, de exercicio
da cidadania - devemos, como educadores, questionar-nos sobre o sentido de promover uma
educacdo em direitos humanos e como fazé-lo.

E nesta perspectiva que se situa o presente trabalho, que tem por referéncia fundamental a
experiéncia desenvolvida pela Novamerica (organizagdo néo-governamental brasileira) de 1991 até
hoje, e que tem por objetivo apresentar alguns elementos que consideramos imprescindiveis para
gue se possam promover processos de educacdo em direitos humanos numa perspectiva critica e
transformadora, enfoque que esteve presente desde suas origens e que consideramos inerentes a sua
propriaidentidade.

Segundo Sime (94)

“A educacdo em direitos humanos nasce herdando da educacdo popular uma vocacgao
explicita para construir um projeto histérico, uma vontade mobilizadora definida por uma
opcao feita pela mudanca estrutural e um compromisso com os setores populares. Isto
marcara discrepancias com visdes educativas neutras e outras que nao fizeram ambas
opcoes. (...)

Aqui residia grande parte da energia ética e politica de entdo que era comum a diferentes

setores. propor uma alternativa de sociedade e uma maneira de construi-la." (p.88)

Uma postura fundamental
Toda proposta de educacdo em direitos humanos tem de estar informada por uma tomada de
posicdo que explicite o marco filosofico e ideologico do qual se parte. N&o se pode definir

metodologias sem ter esse marco claramente formulado. E esta definicio que permitira construir



critérios para a selecdo dos contetidos e a definicdo de estratégias. Para nos, nestas palavras de
Salvat (94) se encontra uma boa sintese da postura fundamental que deve informar toda experiéncia
ou projeto de educacéo em direitos humanos.

“ Os direitos humanos aparecem, para nés, como uma utopia a promover e plasmar em
diferentes niveis e espacos da sociedade. Como tais, se apresentam como um marco ético-
politico que serve de critica e orientacéo (real e simbodlica) das distintas préticas sociais
(juridicas, econbmicas, educativas, etc.) na luta permanente por uma ordem social mais
justa elivre.

Nesse sentido, os vemos paradigmaticos, isto € como modelo e/ou critério exemplar a
partir do qual podemos ler nossa histéria e nossofuturo como povos.” (In: Magendzo,94:
164)

Nesta perspectiva queremos Situar Nossas propostas e opgoes.

Uma concepcao pedagogica

Uma proposta metodologica de educacdo em direitos humanos necessita alguns eixos
articuladores do trabalho que se pretende executar. Na nossa proposta a vida cotidiana €
considerada uma referéncia permanente para a agéo educativa. Para transformar a realidade se faz
necessario trabahar o cotidiano em toda a sua complexidade. Criamos e recriamos continuamente
nossa existéncia no tecido diario de relagdes, emocgdes, perguntas, producéo de conhecimentos e
construcdo de sentido.

Segundo Sime (91), uma proposta educativa que tenha como eixo central a vida cotidiana e
gue queira recuperar o valor da vida, no sentido radical, tem que desenvolver de forma criativa trés
aspectos basicos. O primeiro pode ser definido assim:

“deve ser uma pedagogia de indignacdo e que diga ndo a resignacdo. Nao queremos
formar seres insensivels, e sim capazes de indignar-se, de escandalizar-se diante de todas
as formas de violéncia, de humilhacdo. A atividade educativa deve ser um espaco onde
expressamos e compartilhamos a indignacéo através dos sentimentos de rebeldia contra o
gue esta acontecendo.” (p.272)

Na nossa sociedade, muitas vezes 0s processos educativos sdo impermeaveis a realidade do
contexto socia nas quais se inserem. O cotidiano educacional transforma-se num mundo

autoreferido, que ignora o cotidiano social. Em muitas ocasides, sequer existe um espaco para que



os diferentes sujeitos possam expressar e refletir sobre a estruturacdo do seu dia-a-dia, de suas
familias e comunidades. As préticas educativas e a vida parecem ser dois mundos que se ignoram.
Romper com essa desarticulagdo € uma inquietude bésica da educagéo em direitos humanos.

Além disso, os sentimentos que os diversos ambitos educativos permitem que se expressem
e se cultivem normalmente sintonizam mais com a resignacdo e a tranquilidade e ndo com a
indignacdo e a rebeldia. Indignar-se e rebelar-se ndo significa estimular a confusdo nem gerar
conflito. Trata-se de superar toda indiferenca diante das violagbes dos direitos humanos que se
multiplicam em nossas sociedades e que também estdo presentes nas préticas educativas. Também
supbe que estgjamos conscientes de que tais violagbes ndo sdo fendOmenos naturais, mas sim,
realidades construidas historicamente, que tenhamos a coragem de questionar-nos sobre suas causas
e hossa conivéncia. Exige que se supere a tendéncia a insensibilidade, passividade e impoténcia,
nos ambitos pessoa e social, pela multiplicacdo continua das formas de violagdo dos direitos

humanos.

“ A educacéo em Direitos Humanos deve promover essa sensibilidade, essa capacidade de
reagir ao que ocorre com 0s andnimos deste pais, com as vitimas sem nome nem sobrenome
famoso. Esta pedagogia da indignacdo deve estimular a denudncia enérgica e a
solidariedade.

Em outras palavras, queremos transformar nossa célera em dentincia e ndo em siléncio. E
necessario difundir, comunicar aos demais, o porqué de nossa raiva e dizer quem sio 0s
responsaveis das injusticas que se cometem. Isto ja € o inicio da solidariedade e deve
continuar ampliando-se através de outras acdes criativas e reflexdes criticas.” (Sime,
91:272-273)

O segundo aspecto que assinala Sime é a pedagogia de admiracdo diante de toda expresséo
de afirmacdo davida. Em nosso dia-a-dia, muitas vezes ndo notamos as inimeras formas, pessoais e
coletivas, de busca da sobrevivéncia, preservacdo e promogao da vida. Por peguenas que sgam,
revelam a capacidade de resisténcia, enorme criatividade e vontade firme de viver e de buscar vias
para promover condicdes dignas de vida.

A educagdo em direitos humanos favorece a capacidade de perceber essas buscas concretas
e criaespagos onde se socializam tais experiéncias, além de construi-las e implementé-las.

“ Esta pedagogia da admiracdo é um convite a criar espacos para partilhar a alegria de

viver. Alegramo-nos porgue vamos descobrindo que existem pegquenos germes de um

cotidiano novo, porgue nos admiramos ao ver como mudamos e ao ver como 0s demais



mudaram ou querem mudar. A admiracdo estimula a gozar tudo o que, desde nossa
realidade imediata, contribua para a vitériadavida.” (Sime, 91: 274)

Segundo Sime, 0 terceiro aspecto inerente a uma proposta educativa cujo eixo central esta
na vida cotidiana, trata de afirmar uma pedagogia que promova convicgoes firmes e se expresse na

forma de trabalhar a dimensdo ética da educacéo.

“ A convicgdo do valor supremo da vida é a coluna vertebral do nosso projeto de sociedade,
de homem e de mulher novos. Nossa opgéao pela vida é o que unifica nossa personalidade
individual e nossa identidade coletiva. Mas também existem outros valores gue propomos
como convicgdes, que dao consisténcia ética a mistica pela vida: solidariedade, justica,

esperanca, liberdade, capacidade critica.” (Sme, 91: 274)

Assim, o cotidiano se transforma no lugar privilegiado de reconhecimento da vida, de
revelacdo das lutas e dos conflitos didrios que permitem liberar 0 potencial de vida presente em
cada pessoa, Nos grupos sociais, no conjunto da sociedade, na natureza. A educagéo em direitos

humanos esta referida radicalmente a esta vontade de afirmacéo davida.

Principios Orientador es
A partir de uma postura fundamental e uma concepgdo claramente explicitadas, € possivel
formular principios orientadores de toda pratica educativa neste campo. Enumeraremos alguns que

consideramos bésicos:

1. Afirmar uma visdo politica da educagdo

Hoje, mais do que nunca, é necessario questionar toda tendéncia que favorega uma visdo
meramente técnica e instrumental da educacdo. A otica dos direitos humanos nos situa numa
perspectiva critica em relacdo ao modelo neoliberal hegemoénico e nos compromete a desvelar sua
racionalidade, suas implicagcdes politico-sociais e seus pressupostos éticos. Ao mesmo tempo, nos
inclui entre os que tratam de construir novos paradigmas que possam favorecer a democracia como
estilo de vida e sociedades em que sgja possivel exercer uma cidadania plena.

Neste sentido, € importante promover uma educacdo articulada & problemética mais ampla
da sociedade e as diferentes praticas sociais, que sgja um espaco em que os diferentes sujeitos se
formem para serem construtores ativos da sociedade em que vivem e exercem sua cidadania. Isto
exige a vigéncia de praticas educativas participativas e dial6gicas, que trabalhem a relacéo pratica

teoria-préticanaqual o cotidiano educativo estejaimpregnado da vivéncia dos direitos humanos.






2. Promover uma ética do publico e da solidariedade

O neoliberalismo subordina a conduta ética a0 mercado, fomentando assm o
individualismo, a competitividade e uma ética do privado. No entanto, a educacdo em direitos
humanos favorece uma ética que enfatiza o publico, a solidariedade e o bem comum. Trata-se de
colaborar na construcdo de relacfes sociais que manifestem transparéncia e justica, favorecam o

compromisso coletivo e fortalegam os movimentos e organizagoes da sociedade civil.

3. Construir uma cultura dedireitos humanos

A cultura brasileira e de toda a América Latina esta profundamente marcada pelo
autoritarismo e a l6gica do apadrinhamento e do privilégio. Criar condicdes que permitam afetar as
mentalidades e favorecer processos que promovam o desenvolvimento de uma cultura dos direitos
humanos é para nés um grande desafio. Sem divida, a educacdo é um elemento importante para a
construgcdo de sujeitos que internalizem e expressem essa cultura em comportamentos e agoes

cotidianas.

4. Promover uma educacéao intercultural

Os movimentos sociais que se desenvolveram com especial forga em todo o continente na
ultima década (consciéncia negra, grupos indigenas, cultura e educacdo popular, movimentos
feministas etc.) favoreceram a formagdo de uma nova consciéncia das diferentes culturas presentes
no tecido social brasileiro e latino-americano.

No entanto, a cultura que predomina nas préticas educativas é extremamente homogénea e
esta vinculada a visdo de determinados grupos sociais. A educacdo em direitos humanos favorece o
reconhecimento dos diferentes grupos sociais e culturais, gera espagos para gque os valores,
conhecimentos e tradi¢coes sejam realcados e fomenta o dialogo intercultural. Articular igualdade e
diferenca € uma de suas preocupacdes fundamentais. Como afirma o sociélogo portugués

Boaventura Souza Santos,

“temos o direito de sermos iguais sempre que as diferencas nos inferiorizam; temos o
direito de sermos diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza.” (apud Paiva,
Jornal do Brasil, 10/09/95).



Essa tematica esteve ausente na formagdo de educadores e € preciso introduzi-la e trabalha-
la, tanto na formagdo inicial quanto continuada, para que possam ser agentes de uma educagéo

intercultural.

5. Formar educador es como agentes culturais e sociais

Nesta perspectiva, ndo se pode conceber 0 papel dos educadores como meros técnicos,
instrutores, responsaveis unicamente de ensinar diferentes conteldos e exercer fungdes de
normatizacdo e disciplina. Os educadores sdo profissionais e cidaddos, mobilizadores de processos
pessoais e grupais de cunho cultural e socia. Somente a partir desta 6tica € que poderéo ser
promotores de uma educacdo em direitos humanos.

O direito avida, aumavida digna e a ter razdes para viver, deve ser defendido e promovido
para todas as pessoas, assim como para os diferentes grupos sociais e culturais. Esta € uma
afirmagcdo com raizes antropoldgicas, €ticas, politicas e transcendentais, que apontam para a
construgdo de uma alternativa de futuro mais humana, comprometida com a afirmacéo da vida a

escalamundia e planetaria.

Um enfoque multidimensional do processo educativo

A educagdo em direitos humanos ndo pode ser reduzida & introducdo de aguns
conhecimentos nas diferentes praticas educativas. Na elaboracdo de estratégias metodol dgicas para
educacdo em direitos humanos, é importante que explicitemos as dimensdes que pretendemos
trabalhar nas nossas praticas pedagogicas. Essas dimensdes as concebemos de maneira integrada e
tém de ser trabalhadas de forma conjunta S&o elas. ver, saber, celebrar, comprometer-se,
Sistematizar e socializar.

A educagdo em direitos humanos trabalha permanentemente o ver, a sensibilizagéo e a
conscientizacdo sobre a realidade. Ampliar progressivamente, de acordo com a realidade dos
sujeitos concretos, sua visdo sobre a vida cotidiana, assm como agudar a descobrir 0s
determinantes estruturais da realidade deve ser uma preocupacdo permanente. Articular o local, o
contexto latino-americano e arealidade mundial € outra de suas exigéncias fundamentais.

Junto com o ver, profundamente vinculado a este, esta o saber socialmente construido sobre
os direitos humanos, além do saber que emerge da prética cotidiana e os saberes culturais de
referéncia. Que estes saberes se relacionem reciprocamente, deve ser uma exigéncia cotidiana. Os

conhecimentos e a reflexdo sobre esta tematica irdo pouco a pouco sendo aprofundados e



ampliados. Progressivamente, seréo incorporadas as dimensoes filosofica, politico-social, histérica
ejuridica

A educacdo em direitos humanos deve ser uma prética que proporcione prazer, aegria e
emocao. Quando se descobre o valor da vida, sua enorme riqueza e seu potencial de crescimento e
criatividade, o coracéo se dilata. Nos contextos em que se convive com a morte de forma cotidiana,
a celebracdo da vida adquire uma densidade particularmente intensa. Acolher a vida, protegé-la
contra tantas ameagas, denunciar as violagbes que se cometem, promover a auto-estima das
pessoas, - criangas, jovens e adultos -, afirmar e multiplicar as experiéncias de promocao da vida,
provoca felicidade e é apaixonante. A dimensdo afetiva € um componente imprescindivel da
educacdo em direitos humanos.

Sem compromisso concreto ndo existe educacdo em direitos humanos. Afirmamos gque o0s
Direitos Humanos sd0 conquistas historicas e que nascem da pratica de grupos sociais
determinados. Estas conquistas se dao a partir da agdo, do envolvimento, da participacéo em agoes,
grupos, campanhas, movimentos e iniciativas concretas. O incentivo a esta pratica, desde os
primeiros nivels de escolarizagcdo e das primeiras experiéncias de educacdo em direitos humanos, é
um componente imprescindivel.

Nessa perspectiva, um componente que deve ser cuidado de forma especial é a construcéo
de préticas coletivas e a participacdo em organizagOes e movimentos da sociedade civil. Trata-se de
educar a partir da prética para a construcdo comunitéria e a participagdo ativa no coletivo, como
aspectos fundamentais na luta pel os direitos humanos.

A sistematizacdo das praticas coletivamente construidas € outro componente importante do
nosso enfoque de educacdo em direitos humanos. O processo pedagogico é dinamico e esta em
continua construgo-desconstrucao-reconstrucdo. E necessario estar permanentemente refletindo
sobre 0 que se vive. Neste sentido, é imprescindivel sistematizar as diferentes préticas educativas.

Se partimos da afirmacdo de que a educagdo em direitos humanos é uma pratica social
coletiva, a socializagdo € uma dimensdo que favorece o intercambio, o didlogo e o confronto entre
experiéncias diversas.

Como ja afirmamos, tais dimensdes se interpelam e tém de ser trabalhadas de forma
articulada, ndo fragmentada, pois a educacdo em direitos humanos ndo pode ser reduzida a nenhuma
delas tomada i sol adamente.

SegundaMoscay Aguirre (92):

“Uns dos maiores obstaculos a difusdo da educacdo em direitos humanos € o abismo entre
o discurso - as palavras e os feitos e as atitudes. Se um educador, um sistema escolar, pensa

educar para os direitos humanos, deve sempre comecar por pratica-los. Ndo existe



educacdo para os direitos humanos, ndo existe projeto valido neste campo, sem um

profundo compromisso social para que eles se tornemrealidade” (p.19)

Oficinas pedagogicas. estratégia de formacao privilegiada

Na nossa proposta metodoldgica de educagcdo em direitos humanos uma estratégia de

formac&o € privilegiada: a oficina pedagdgica.

(87):

Segundo Reyes (91):

“ ... aoficina é concebida como uma realidade integradora, complexa e reflexiva, na qual a
relacdo teoria-pratica € a forca motriz do processo pedagogico. Esta orientada a promocgao
constante da comunicagcdo com a realidade social e para ser um grupo de trabalho
altamente participativo no qual cada um é um membro a mais do grupo e da sua

contribuicdo especifica.” (In: Betancourt, 91:21)

Trabalhamos nessa perspectiva. Assumimos também a afirmacéo de Gonzales Cubelles

“ Refiro-me a oficina como tempo-espago para a vivéncia, a reflexdo, a conceitualizacao:
como sintese do pensar, sentir e atuar. Como “ 0” lugar para a participacdo, o aprendizado
e a sistematizacdo dos conhecimentos. (...)

Agrada-me a expressdo que explica a oficina como o lugar de manufatura e de
“mentefatura”. Na oficina, através do jogo reciproco dos participantes nas tarefas,
confluem o pensamento e a acdo. Em sintese, a oficina se converte no lugar do vinculo, da
participacao, da comunicagao e, finalmente, da producdo de objetos, acontecimentos e
conhecimentos.” (p.3)

As oficinas sd0 espacos de construcéo coletiva de um saber, de andlise da redlidade, de

confrontagdo e intercambio de experiéncias, de exercicio concreto dos direitos humanos. A

atividade, a participacéo, a socializacdo da palavra, a vivéncia de situagOes concretas através de

sociodramas, a andlise de acontecimentos, a leitura e discussdo de textos, a realizacdo de video-

debates, o trabalho com diferentes expressdes da cultura popular , etc, sdo elementos presentes na

dindmicadas oficinas.

O desenvolvimento das oficinas, em geral, se da através dos seguintes momentos béasicos:

aproximacdo da realidade/sensibilizacdo, aprofundamento/reflexdo, construcdo, coletiva e

conclusdo/compromisso. Para cada um desses momentos € necessario prever uma dinamica



adequada para cada situacéo especifica, tendo-se sempre presente a experiéncia de vida dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Estamos trabalhando desde 1991 nesta perspectiva com professores e professoras,
promotores comunitarios e outros agentes de educacdo ndo formal. Desenvolvemos um grande
numero de oficinas pedagdgicas em varias partes do Brasil e em outros paises da América Latina.
Construimos materiais didaticos adequados a educacéo em direitos humanos dirigidos a criangas,
adolescentes, jovens, professores/as, agentes comunitarios e adultos em geral. Toda essa
experiéncia nos permite afirmar que promover uma educacéo em direitos humanos supde enfrentar
muitos desafios, exige repensar a relacéo educagdo-sociedade, assim como a dinamica educativa, as
diversas préticas pedagogicas e o papel do educador/dinamizador.

Mosca e Aguirre chegaram a questionar se era possivel educar em direitos humanos e

afirmam:

“ Talvez alguns respondam rapidamente sim. Nés - a partir de uma experiéncia histérica -
pensamos que ndo € impossivel, mas também nado é facil. Inicialmente, é necessario
conhecer os direitos e, também, admitir que conhecé-los ndo se limita a um mero enunciado
dos 30 artigos da Declaracdo Universal, e sim implica na descoberta e pratica de certas
atitudes complexas e exigentes. E isso ocorre assim porgue os direitos humanos ndo sao
neutros, nao toleram qualquer tipo de comportamento social, politico e cultural. Exigem

certas atitudes, ao mesmo tempo que repelem outras.” (p. 19)

A experiéncia nos tem demonstrado o qudo séo verdadeiras essas afirmagdes. Uma proposta
de educacdo em direitos humanos ndo pode reduzir-se a uma série de técnicas didéticas ou
dindmicas de grupo. Nela estéd implicada toda uma postura pedagdgica. Também pode ser reduzida
a uma série de conhecimentos ou a atividades isoladas. Trata-se de uma postura que deve penetrar
as diversas dimensdes da ac&o educativa. N&o pode estar desvinculada das praticas sociais. Tem de
Se expressar em atitudes, saberes, comportamentos e compromissos, no exercicio da cidadania e na
vida cotidiana em seus diferentes ambitos. Compromete nossos sentimentos, desegjos e sonhos. Esta
€ a perspectiva que nos parece importante ter presente na hora de desenvolver qualquer proposta de

educacdo em direitos humanos, na escola ou em ambitos de educagéo ndo formal.



