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1. INTRODUCAO

“0 ato educacional resume-se em
humanizar o ser humano’> Hannah Arendt
(1906-1975)

A necessidade de definir um objeto de pesquisa para minha monografia do Curso de
P6s — Graduacdo em Docéncia no Ensino Superior deixou-me atordoada diante de tantas
possibilidades desafiantes e conflitantes com as minhas limitacdes tedricas e vivenciais
relacionadas ao tema da educacio.

Desde os tempos de estudante de Ciéncias Sociais, lido com questdes relacionadas a
temas como as desigualdades sociais, a xenofobia, as discriminacdes por género, raga, etnia,
orientacdo sexual e tantos outros. Tais temdticas permearam minha trajetéria de mulher
nordestina, de origem pobre, vivendo num momento de grandes transformagdes sociais e
culturais. Desde a luta contra a ditadura militar, por um Estado democrético e de direitos, as
lutas e conquistas dos movimentos feministas, que me afetavam diretamente e, a época me
instigaram a integracdo em movimentos sociais, estudantis, feministas e partidarios.

Ao analisar o passado, percebo que, se de um lado cresci como pessoa, mediante
minha militancia politica, de outro, fiquei muito tempo num ativismo e numa a¢do direta
com os setores explorados da sociedade, que me distanciaram da vida académica, embora
eu tivesse com ela uma ligacdo na minha préxis.

Mas a vida é dindmica e muitas vezes surpreendente. Ao mudar para Brasilia, também
mudei minhas perspectivas: especializei-me em Teorias Psicanaliticas. Também iniciei meu
preparo para o mestrado, quando surgiu a oportunidade de atuar como professora no ensino
superior, 0 que me motivou a cursar esta especializagdo em Docéncia no Ensino Superior.
Assim, adotei a educac@o como forma de “militancia social”.

A opgdo de direcionar minha pesquisa para drea da Educagdo em Direitos Humanos na
formacdo docente no ensino superior decorre de minha crenca na forca transformadora da
educacdo em termos de disseminag¢do de valores que contribuam de fato para mudancas
concretas nas formas de relagdes sociais globais, mais humanas e solidérias.

Ao me debrucar sobre o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH), percebi a potencialidade de um instrumento capaz de articular pessoas das mais
diferentes dreas do conhecimento tendo como foco o ser humano como sujeito de direitos

nos planos individual e coletivo.



A partir de um aparente consenso dos agentes publicos sobre a importancia da
educacdo em direitos humanos, considero fundamental a avaliagdo de como se d4 “esse
discurso” nos cursos de pds-graduagdo em docéncia do ensino superior.

Em termos internacionais menciono aqui alguns marcos histéricos que expressam um
pouco desse percurso da comunidade mundial na incorporagdo da educacdo em Direitos
Humanos em tratados e pactos internacionais ou regionais: Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, 1948 (art. 26); Convencdo Internacional sobre a Elimina¢do de Todas as
Formas de Discriminagdo Racial, 1965 (art. 7); Pacto Internacional dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, 1966 (art. 13); Convencdo contra a Tortura e Outros
Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes, 1984 (art. 10); Convencdo sobre
a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres, 1979 (art. 10);
Convengdo sobre os Direitos da Crianca, 1989 (art. 29); Convengdo Internacional sobre a
Protecdo dos Direitos de Todos os Trabalhadores Migrantes e Membros de suas Familias,
1990 (art. 33); Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2006 (art. 4 e 8);
a Declaracdo de Viena e o Programa de Acao (Parte I, §§ 33-34 e Parte II, §§ 78-82);

Declaragdo e Programa de Ac¢do da Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, 2001 (Declaracao, §§ 95-97 e
Programa de Acdo, §§ 129-139); Documento Final da Conferéncia de Revisdao de Durban,
2009 (§§ 22 e 107) e a Cipula Mundial 2005 (§ 131).

O Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH) foi proclamado
pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas em 2004. O plano de acdo do PMEDH foi
organizado em fases consecutivas. A primeira fase (2005-2009) foi dedicada a integrac@o da
educacdo em direitos humanos nos sistemas de ensino primdrio e secunddrio. A segunda
fase (2010-2014) tem o foco "na educagdo em direitos humanos para o ensino superior € nos
programas de formacdo em direitos humanos de professores e educadores, servidores
publicos, forcas de segurancga, agentes policiais e militares em todos os niveis" e "Estados-
Membros devem igualmente continuar a implementag¢do da educagdo em direitos humanos
nos sistemas de ensino primdrio e secundario"”. (Escritério do Alto Comissariado, em
conformidade com a Resolucdo do Conselho 12/4).

“A comunidade internacional tem manifestado cada vez mais consenso
sobre a contribuicdo fundamental da educagdo em direitos humanos para
a realizagdo dos direitos humanos. Educagdo em direitos humanos visa o
desenvolvimento de uma compreensdo da nossa responsabilidade comum
de fazer dos direitos humanos uma realidade em cada comunidade e na
sociedade em geral. Nesse sentido, contribui para a prevengdo em longo
prazo de abusos dos direitos humanos em conflitos violentos, a promog¢do
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da igualdade e do desenvolvimento sustentdvel e o reforco da participagcdo
em processos decisorios no ambito de um sistema democrdtico”. (Nota do
Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Direitos Humanos).

Ja no Brasil, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) foi
elaborado em 2003, dentro da década da Educacdo em Direitos Humanos (1995 -2004),
estabelecida pela UNESCO, tendo a frente o Comité Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, criado pela Portaria 66 de maio de 2003, da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos — SEDH, que conta para sua implementacdo com o Ministério da Educagdo e
Ministério da Justiga.

Em termos normativos, o PNEDH incorpora, além da Constituicdo Federal (1988), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), os Parametros Curriculares da Educacgao (a
partir de 1997), o Programa Nacional de Direitos Humanos (na sua primeira versdo, em
1996 e segunda versdao, em 2002) e o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(também com duas versdes, 2003 e 2006). Estes documentos estabelecem as diretrizes e
acOes direcionadas a formacdo cidada. (Educacdo em Direitos Humanos: fundamentos
tedrico-metodoldgicos, p.488)

Ainda na perspectiva da legislagdo nacional, cito a Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que institui o Plano Nacional de Educacdo. Ela enfatiza, em uma das diretrizes para a
educacdo superior, a preparacdo de educadores para uma oferta de educacdo bdsica de
qualidade, nos seguintes termos:

“As IES t&ém muito a fazer para colocar o Pais a altura das exigéncias e
desafios do Séc. XXI, encontrando a solugéo para os problemas atuais, em
todos os campos da vida e da atividade humana e abrindo um horizonte
para um futuro melhor para a sociedade brasileira, reduzindo as
desigualdades. (...) a formacgdo dos quadros profissionais, cientificos e
culturais de nivel superior, a producdo de pesquisa e inovagdo, a busca de
solugfo para os problemas atuais sdo funcdes que destacam a universidade
no objetivo de projetar a sociedade brasileira num futuro melhor.” (PNE,
Educagdo Superior, Cap. IV).

O conhecimento desses marcos histérico-institucionais fundamenta a compreensio de
que as Instituicdes de Ensino Superior t€m muito a contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais humana, justa, fraterna e democrdtica. Isso deve ser concretizado pela

implementacdo da educacdo em direitos humanos, no ambito do ensino, da pesquisa e da

extensao.
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Giuseppe Tosi (2003) considera que a concepg¢do de educacdo em direitos humanos
foi precedida pela educacdo popular, inspirada, sobretudo, pela “Pedagogia do Oprimido”,

de Paulo freire.

"Educac¢do nio transforma o mundo.
Educac¢do muda as pessoas.
Pessoas transformam o mundo." (PauloFreire).

A concepcido de educagdo em Paulo Freire, como processo de humaniza¢do dos
sujeitos — mulheres e homens -, promove a solidariedade como elemento indispensdvel a
instauracdo da “ética universal do ser humano”. E o que seria essa ética universal do ser
humano?

Nas palavras de Freire (1996, p.7):“A ética de que falo é a que se sabe afrontada
diante de manifestacdes discriminatérias de raca, de género, de classe”. E algo
indispensavel a convivéncia humana, construida social e historicamente. Portanto, essencial
na prética educativa com criancas, jovens ou com adultos.

Ensinar, para Freire, exige respeito a autonomia do ser do educando. O respeito a
autonomia e a dignidade de cada um € imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nio
conceder uns aos outros.

Como a escola € um espaco onde se expressam diferentes interesses e visdes de
mundo, a tarefa politico-pedagdgica dos educadores/as consiste em estimular a leitura
critica do mundo. Paulo Freire alerta: para que a educacio nio fosse uma forma politica de
intervencdo no mundo seria indispensdvel que o mundo em que ela se desse ndo fosse
humano (Freire, 1996).

Mais especificamente, sobre a docéncia no ensino superior, por sugestdo da minha
orientadora, encontrei importantes reflexdes na obra Docéncia na Universidade, Masetto
(2009). Ele destaca a dimensdo da multi e interdisciplinaridade, capaz de promover o
didlogo entre as diferentes dreas do saber humano, no contexto de uma sociedade do
conhecimento, diante de fen6menos humanos e sociais complexos, com acentuado e
constante avango nas tecnologias de informagdo comunicagao.

Na mesma perspectiva dos defensores da educagdo em direitos humanos, o autor
enfatiza que o processo de aprendizagem deve ampliar-se para além da formacio
profissional, contemplando na formag@o do educando além do desenvolvimento cognitivo, o

afetivo-emocional, de habilidades, atitudes e valores.
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Ressalto ainda, em Masetto, algumas questdes relativas a pratica pedagdgica que
reforcam a inser¢do dos direitos humanos numa dimensdo multi e interdisciplinar, quais
sejam:

- Compreensdo de que educador e educando sdo sujeitos dentro do processo de
aprendizagem;

- Revisdao da metodologia com énfase na aprendizagem colaborativa em grupos,
trabalhando com grandes temas interdisciplinares;

- Estimulo aos académicos para que assumindo seu papel de sujeito ativo dentro do
processo de aprendizagem passem a planejar suas atividades de pesquisa, estudo e produgéo
intelectual; que o professor também seja um aprendiz - promova e participe no alcance dos
objetivos educacionais propostos, como mediador e parceiro dos educandos.

A insercdo da temdtica da educagdo em direitos humanos como diretrizes curriculares
das dreas de conhecimento das IES é uma das a¢des programdticas do PNEDH, no capitulo
sobre o ensino superior.

Nesse sentido, cabe a pergunta: qual a concepcdo de curriculo mais apropriada a
educacdo em direitos humanos?

Somente na segunda metade do século XX, especialmente em face do advento da
globalizag¢do, os fundamentos iluministas dos discursos pedagdgicos e das teorias sobre
curriculos foram questionados. Nesse momento, tomam corpo uma compreensio nio
uniforme de curriculo, a partir da consideracdo de questdes como diversidade cultural;
relacdes de saber-poder; subjetividades; alteridade e diferengas. (Feitosa, 2008)

Em seu texto Globalizagdo, Educacdo em Direitos Humanos e Curriculo, Nazaré
Tavares, discorre sobre diferente abordagens relacionadas a conducio do processo ensino-
aprendizagem no tocante a posi¢do dos direitos humanos dentro da organizacdo curricular,
frente as diversas dreas do conhecimento. Onde se abrigaria os direitos humanos? Como
disciplina? Ou situada nos enfoque multi, pluri, inter ou transdisciplinares?

O tema da educag¢do de direitos humanos estd na base da discussdo dos novos
processos culturais. Ganhou expressdo com a globalizac¢do, a qual provoca, a um sé tempo,
conseso e dissenso, agregacao e fragmentacao, integracio e segmentagao.

Em ambito mundial, a ascensdo de uma nova onda de discussdo dos direitos humanos
coincidiu com o avango da globalizagdo. Nesse contexto, uma educacdo voltada para a
diversidade cultural tem sido erigida sob alguns argumentos principais. Canen (CANEN,

2000) organiza esses argumentos em torno de trés eixos, a saber:
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) Sustenta-se que a diluicdio das fronteiras geograficas requer, nos espacgos
pedagdgicos, uma sensibilizacdo dos atores para a pluralidade de valores e universos

culturais (Featherstone, Hall, entre outros);

(i1) A educacdo multicultural, diante do avango de uma propensdo consumista que

z

absorve e homogeniza culturas locais, é apresentada como via de resgate de valores da

pluralidade ameagada, em perspectiva semelhante & da preservacdo da diversidade

ambiental (McGinn);

(i1) O lado perverso da globalizagdo, que consubstancia processos de desagregacio,
violéncia e exclusdo (racismo, xenofobia, homofobia etc.), seria enfrentado por uma
educacdo multicultural (...) como o instrumento capaz de superar a mera “tolerancia” ou
“apreciacdo” da diversidade cultural.

Essa constatacdo mostra, por si s6, que o campo dos direitos humanos ¢é
atravessado por importantes contradicdes expostas pela globalizagcdo, que impregnou o
planeta com uma ideologia consumista, onde as leis do mercado se sobrepdem e causam
forte impacto nos valores e costumes, comprometendo culturas e identidades nacionais.
(p-105, 2008).

Nesse sentido, coloca-se a questdo de direitos humanos no processo educacional,
representando olhares e falas de diferentes sujeitos histéricos, em contextos sociais e

culturais singulares. Nas palavras de Tavares:

“Criar oportunidades para que a pessoa e o Estado reconhecam individuos
e grupos como sujeitos de direitos pelos seus pares ou ndo e pelo Estado,
desconstruir culturas autoritarias e construir novos modos de ser e agir,
formar cidaddos e cidadas conscientes e ativos na defesa dos seus direitos
sdo uns dos varios desafios postos a educacdo em direitos humanos no

atual contexto”. (Nazaré Tavares).

Aproximando esse didlogo sobre a educacdo em direitos humanos do meu foco
principal que € a presenca da educacdo em direitos humanos na especializacdo de docentes
para o ensino superior, retomo a importancia estratégica que as universidades tiveram e
continuam tendo no processo de preservacio e aperfeicoamento da democracia em nosso

pais.
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Nesse sentido, concordo com Giuseppe (2003), quando ele situa os direitos humanos
como eixo articulador do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo Universitaria.

“Estamos ainda longe de ter, no Brasil, centros de estudos como os que
existem em outros paises do mundo, especialmente em algumas
universidades européias. Existem, porém, em varias universidades
brasileiras, publicas e privadas, iniciativas nesse sentido, como a criacdo
espacos institucionais coletivos de ensino, pesquisa e extensdo em direitos
humanos, a inclusdo da disciplina “direitos humanos” nos curriculos, a
proliferacdo de atividades de extensdo em direitos humanos, a criagdo de
redes nacionais e internacionais e os projetos de criagdo de nicleos e
mestrados académicos nessa drea”.(2003)

O PNEDH estabelece que em todo o projeto politico da formagdo dos cursos de
graduag@o a questdo dos direitos humanos perpasse transversalmente ndo s6 o contetdo,
mas a relacdo educador e educando, a formacdo dos professores e a prdpria estrutura
organizacional das Instituicdes de Ensino Superior.

Com base nessa visao, identifico no ensino superior um grande potencial para difundir
e reproduzir a educag@o em direitos humanos, por meio das trés fungdes que a universidade
exerce do ensino da pesquisa e da extensdo.

Para tanto, torna-se imprescindivel a inser¢do dos direitos humanos na formacgdo de
docentes. Ndo como uma disciplina pontual, mas de forma transdisciplinar, em uma

perspectiva multicutural.
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2. OBJETIVO

Avaliar as perspectivas da implementacdo do Plano Nacional de Educacdo em

Direitos Humanos (PNEDH) na formag@o docente no ensino Superior.
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3. JUSTIFICATIVA

'"'Se a educacao sozinha nao transforma o mundo,
sem ela nenhuma transformacao acontecera'. (Paulo Freire)

Compreendo que a frase de Paulo Freire, acima citada, por si s6 ja justifica a
importancia da educacdo para os Direitos Humanos como um instrumento fundamental na
construcdo de uma cultura de paz e cidadania ativa, que leve em conta a necessidade de
fortalecimento de uma convivéncia social pautada no respeito as diversidades humanas com
igualdade de direitos e oportunidades.

Vivemos em um contexto social marcado pelo recrudescimento da segregacdo e da
violéncia, aspectos cada vez mais banalizados e naturalizados. O senso comum converge
para uma visdo condenatéria dos direitos humanos, encarando-os como uma filosofia
voltada a defesa de bandidos. Decorre disso o apoio a medidas extremadas como
alternativas ao combate a violéncia urbana, tais como pena de morte, prisdo perpétua,
reducdo da maioridade penal, entre outras.

Observei de forma mais concreta a influéncia desse aspecto do senso comum junto
aos alunos do Curso de Direito, para os quais ministrei aulas de Sociologia Geral,
verificando uma forte rejeicdo ao tema dos Direitos Humanos. Tal experiéncia me levou a
pesquisar o tema da Educacdo em Direitos Humanos, com foco na busca de apoio
pedagdgico e procedimentos metodoldgicos mais eficazes.

Surpreendeu-me positivamente o esforco que especialistas, servidores ptblicos e
organizacdes da sociedade civil tém realizado para a implementacdo do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos.

Trata-se de um marco na histéria dos direitos humanos com o protagonismo coletivo,
da sociedade organizada e do Estado, que até pouco tempo era impensdvel, dado as
contradi¢des entre as demandas democrdticas € o posicionamento autoritdrio do Estado
brasileiro.

Vale destacar que a inclusdo da temdtica da Educacdo em Direitos Humanos nos
cursos das Instituicdes de Ensino Superior constitui também o Objetivo Estratégico II, do
Eixo Orientador V — Educacgdo e Cultura em Direitos Humanos (2010, p.149), do Programa
Nacional de Direitos Humanos — PNDH .

O 3° Programa Nacional de Direitos Humanos que propugna dentre outros eixos, a

Universalizagdo de Direitos num Contexto de Desigualdades, provocou reacio contriria de
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alguns setores com forte expressio na midia, nos ruralistas, nos militares e no
fundamentalismo religioso.

O tema de direitos humanos tdo aparentemente consensual nos discursos politicos,
ganha espago jamais visto na midia e em vdrios espagos de modo conflituoso, movido por
posicionamentos ideoldgicos exclusivos e contrarios ao PNDH 3, transformando a opinido
publicada em opinido publica.

Apesar da persisténcia de contradi¢des e tensdes na relacdo entre o modelo sécio-
hegemonico e as organizagdes sociais, hd uma novidade. A existéncia de um Plano de
Educacdo em Direitos Humanos concreto, com diretrizes, metas e definicio de
responsabilidades claras.

Por isso, acredito na possibilidade de inaugurarmos um novo marco na histéria da
educacdo e dos Direitos Humanos, fortalecendo as conquistas da Constituicdo de 1998 e
contribuindo para a mudanga de paradigmas no ambito dessa enorme crise civilizatéria com
que convivemos.

Nesta perspectiva € que situo esta monografia, na expectativa de associar-me ao
conjunto de pessoas que mobilizam coragdes e mentes para construir um Outro Mundo
Possivel, onde individuos humanamente diversos possam gozar relagdes socialmente justas

e livres.
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4. METODOLOGIA

O trabalho monogréfico serd feito a partir de andlise documental do Projeto Politico
Pedagégico, proposta curricular, ementa e plano de ensino do curso de Pés-Graduacdo em
Docéncia no Ensino Superior.

Sabemos que qualquer investigacdo cientifica ndo pode prescindir de um amplo e
consistente levantamento de dados. Num primeiro momento, realizei uma pesquisa
bibliogréfica e documental sobre Educacdo em Direitos Humanos, para esse procedimento
tive forte apoio do site www.dhnet.org.br e http://www.andhep.org.br por meio dos quais
acessei importantes fontes para minha pesquisa, como livros, videos, documentos
internacionais e nacionais, Protocolos, Acordos, Planos e Programas sobre a tematica dos
direitos humanos, com énfase na educacio.

Durante a fase de leitura desse material bibliografico, onde procurei me deter no
processos histéricos e politicos da Educacdo em Direitos Humanos, seus fundamentos
filosoficos, metodoldgicos e os marcos juridicos; busquei contatos com instituicdes como o
Ministério da Educacdo e Cultura, a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, a Universidade de Brasilia, da Comissdo de Direitos humanos da Céamara
Federal e de representantes de organizacdes e movimentos sociais, membros do Comité
Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos.

Nessa empreitada, além de palavras de estimulo, recebi sugestdes e informagdes
importantes para o meu percurso, que me renderam, inclusive, a participagdo no I Ciclo de
Debate: Educacdo em Direitos Humanos, em novembro de 2010, no Departamento de
Educacdo da Universidade de Brasilia — UNB. E, mais recentemente, em abril de 2011 de
alguns momentos da 36* Reunido do Comité Nacional de Educag@o em Direitos Humanos,
que discutiu dentre outros temas a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo em Direitos Humanos, que deve ser consolidada até o final do ano, em curso.

Num segundo momento, procurei informacgdes oficiais sobre os Cursos de
Especializagdo em Docéncia no Ensino Superior em Brasilia, ndo tendo éxito, porque
conforme explicacio do MEC/CAPES nio hd nestes 6rgdos uma relagdo de cursos de pds
lato sensu. (protocolo de n® 4618424, 14/4/2011)

“Caso os cursos sejam relacionados a pos-graduagcdo lato sensu,
informamos que este Ministério ndo dispdoe de um banco de dados que
te Minist d d b de dad

contenha tais informagoes, uma vez que os cursos de especializacdo
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independem de autorizagdo e reconhecimento do MEC, devendo ser
ministrado por IES devidamente credenciada e de acordo com o

estabelecido na Resolugdo CNE/CES n° 1/2007.”

Em funcgdo disso, ndo consegui aprofundar a pesquisa a partir de entrevistas com
docentes e discentes de cursos de pds- graduacdo, o que na minha compreensdo enriqueceria

significativamente meu processo de aprendizagem.
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5. REFERENCIAL TEORICO

O que é educar para os direitos humanos?

A educagdo deve orientar-se para o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade, e deve fortalecer o
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC), Art.
13,8 1°

O sentido mais profundo da educa¢do em direitos humanos é a afirmagdo da
dignidade humana e constru¢io de uma cultura de direitos humanos. Nas palavras de
Carbonari (2011), a dignidade ndo é um dado natural ou um bem pessoal ou social. A
dignidade € a constru¢do de reconhecimento e, portanto, luta permanente contra a
exploracdo, o dominio, a vitimizacdo, a exclusdo. Portanto, a educacdo em direitos
humanos, mais que um discurso ou uma disciplina é um processo pautado na humanizacio
integral do ser humano.

Segundo o PNDH educar em direitos Humanos é fomentar processos de educacio
formal e ndo formal, de modo a contribuir para a constru¢do da cidadania, o conhecimento
dos direitos fundamentais, o respeito a pluralidade e a diversidade sexual étnica, racial,
cultural, de género e de crengas religiosas. (PNDH,7).

A constru¢do de uma cultura dos Direitos Humanos e de especial importancia em
todos os espagos sociais. Nesse sentido, a escola tem um papel fundamental na construcio
dessa cultura, contribuindo na formacao do sujeito de direito, mentalidade e identidade
individual e coletiva.

Desse modo, segundo o PNDH, a educagdo é compreendida como um direito em si
mesmo e um meio indispensdvel para o acesso a outros direitos, quando direcionada ao
pleno desenvolvimento humano. (PNDH,2006).

Ja nos termos firmados no Programa Mundial de Educagcdo em Direitos Humanos,
(PMDEH, 2004), a educacdo contribui também para:

a) criar uma cultura universal dos direitos humanos;

b) exercitar o respeito, a tolerdncia, a promocdo e a valorizagdo das diversidades

(étnico-racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de
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orientacdo sexual, de nacionalidade, de op¢do politica, dentre outras) e a solidariedade entre
povos e nagoes;
c) assegurar a todas as pessoas 0 acesso a participacdo efetiva em uma sociedade livre.
Para efeito dessa pesquisa considerarei o conceito de educacio nos termos da Lei de

Diretrizes e Base — LDB:

“A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho.” (Lei 9334/96, art.2°).

Fundamentos e Marcos Juridicos da Educac¢ao em Direitos

Humanos

Breve Historia dos direitos humanos

A Histéria dos direitos humanos tem alguns pressupostos na antiguidade, sobretudo
na Grécia e pela influéncia do cristianismo. Mas a génese dos Direitos humanos ocidentais
tem como marco principal a Revolug@o Francesa cujos ideais de igualdade, fraternidade e
liberdade passaram a orientar a construcdo conceitual do tema.

Sdo as trés grandes tradicdes da filosofia politica moderna Liberalismo, Socialismo e
Cristianismo que embasam a histéria dos Direitos Humanos. Dessas decorrem as trés
geracdes do Direito:

1* gerag@o — Direitos Civis e Politico (liberalismo)

2* gerag@o — Direitos Econdmicos e Sociais (Socialismo)

3* geracdo — Direito Internacional (relacdo entre os povos)

A Declarac@o Universal dos Direitos Humanos, de 1948, traduzem a unificagcao destas
tradicoes. Foi em 1993, na Conferéncia Internacional dos Direitos Humanos, em Viena que
proclamou o cardter universal, indissocidvel de todas as geragdes do Direito.

O século XIX demonstra que as propostas da Revolugdo francesa eram direcionadas
aos setores dominantes da sociedade. As grandes massas tiveram seus sonhos de liberdade,
igualdade e Fraternidade frustrados.

No Brasil, a Constru¢do histérico-social de Direitos Humanos tem como marco a luta
contra a ditadura militar, cujo movimento por liberdades politicas e direitos civis eram o

tom principal dos defensores dos direitos humanos. As conquistas democréticas foram
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consubstanciadas em um processo constituinte com ampla participacdo e disputa de amplos
setores da sociedade que protagonizaram uma Carta Magna que passou a ser denominada de
Constituicdo cidadd. A década de 90 foi marcada por lutas em torno do respeito as

diferencas de gé€nero, raca/etnia, orientacdo sexual e liberdades religiosas.

Contexto Historico da Educacao em Direitos Humanos no mundo

Em 1988, deu-se inicio a Campanha Mundial de Informacdo Publica sobre Direitos
humanos, com foco na elaboracdo e divulgacdo internacional de materiais de Direitos
Humanos.

A Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) decretou a “Década da Educacdo em
Direitos Humanos”, que perdurou de 1995 a 2004, quando ficou explicita uma preocupagdo
por parte da comunidade internacional, com a questdo da Educacdo em Direitos Humanos
(EDH).

Para a década foi articulado um Plano de Acdo, incentivando a elaboragio e
implementacdo de estratégias abrangentes, eficazes e sustentdveis para a educagdo em direitos
humanos nos Estados-Membros.

O Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos foi proclamado pela Assembléia
Geral da ONU, em 10 de dezembro de 2004, sob recomenda¢do da Comissdo de Direitos Humanos
e do Conselho Econdémico e Social. O PMEDH estd estruturado em fases consecutivas a fim de
fazer avangar suas diretrizes em setores especificados.

A primeira fase (2005-2009) do Programa Mundial foi dedicada a integracdo da
educacio em direitos humanos nos sistemas de ensino primdrio e secundério.

A segunda fase (2010-2014) tera o foco "na educacio em direitos humanos para o
ensino superior e nos programas de formacdo em direitos humanos de professores e
educadores, servidores publicos, for¢as de seguranca, agentes policiais e militares em todos
os niveis". Importante destacar que durante essa fase, os Estados-Membros devem continuar

a implementa¢do primeira fase, ou seja, nos sistemas de ensino primadrio e secundério".

Contexto Historico da Educacio em Direitos Humanos na América Latina

A educacdo em direitos humanos na América Latina surge, no contexto das lutas e

movimentos sociais de resisténcia contra o Autoritarismo dos Regimes Ditatoriais. Ocorre



23

no contexto da defesa e dentncia de violagdes de direitos humanos na vida cotidiana de
forma sistemdtica e “conquista certo nivel de sistematizacio na segunda metade da década e
dos 80”. (BASOMBRIO apud CANDAU, 1999, p. 63)

Segundo os registros do Conselho de Educacdo em Direitos Humanos da América
Latina — CEAAL e do Instituto Interamericano de Direitos Humanos — IIDH, as primeiras
experiéncias de educacdo em direitos humanos surgem através de experiéncias de educacio
popular e de educagdo formal, voltadas para a luta contra os regimes autoritdrios, a luta, a

conquista e a construg@o de processos democraticos.

Contexto Historico da Educacio em Direitos Humanos no Brasil

O Brasil, como um dos mais destacados paises latino-americanos tem exercido um
importante papel para a estruturagdo e implementacdo da EDH. Em 2003, chegou ao
governo a proposi¢do de uma politica publica voltada para a educagdo em/para os Direitos
humanos. Ela foi acolhida pela Secretdria Nacional de direitos Humanos, que tinha a sua
frente o Ministro Nilmério Miranda.

A implementa¢@o de um Plano de Educa¢do em Direitos Humanos deve ser encarada
como politica de Estado e ndo s6 de governo, para que de fato enfrente o enorme desafio
representado por dois campos tdo essenciais, quanto complexos na realidade brasileira.

O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), sob a coordenagao
do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, foi instituido pela Portaria n® 66,
de 12 de maio de 2003, da Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH).

O PNEDH parte da premissa de que os direitos humanos sio inerentes a esséncia
humana, sdo naturais e universais, independentemente de qualquer ato normativo.

Entre 2004 e 2005, foram realizados encontros estaduais de Educacdo em Direitos
Humanos nos estados da Federag@o, com o objetivo de revisar a versdo de 2003, garantindo
a participacdo social mediante a Primeira Consulta Nacional.

Em marco de 2005, foi criada uma Coordenacdo-Geral de Educacdo em Direitos
Humanos da Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), com o objetivo de
implementar o Plano, elaborado em 2003, no periodo da Década da Educa¢do em Direitos
Humanos (1995-2004). Essa primeira versdao do plano foi feita por especialistas que
compuseram o Comité Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos, criado pela SEDH.

Em 2006, durante o Congresso Interamericano de Educa¢do em Direitos Humanos, foi

langada a versdo preliminar do PNEDH para consulta on-line. Em dezembro do mesmo ano,
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teve fim a Consulta Nacional entregando-se, durante o Prémio Nacional, a versao 2006 do
PNEDH. Essa versao foi langada oficialmente em videoconferéncia no dia 15 de marco de
2007. (Nazaré Tavares, 2008).

O Plano Nacional estd estruturado em cinco areas tematicas: educac¢ao basica,
educacio superior, educacio nio formal, educacio para profissionais de seguranca e
justica e educacao e midia. Para a implementacio do PNEDH foi criado um Projeto de
Cooperacao com a UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e

a Cultura).
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Nesse ano, estdo em processo de elaboracio e formalizacio as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, por meio do Comité Nacional de

Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH) e do Conselho Nacional de Educacao (CNE).

Principios o objetivos da educaciao em direitos humanos

Giuseppe (2003) identifica a Educacdo em Direitos Humanos como uma decorréncia
da “educacdo popular” ou “educacdo libertadora”. A continuidade entre os educadores
populares ou da libertacdo dos anos 70 e 80 e os educadores em Direitos Humanos da
metade dos anos 80 e da década de 90 é profunda. Refere-se substancialmente a mesma
preocupacdo com a “libertacdo” das classes populares e oprimidas, dos excluidos e
marginalizados da sociedade. Propde-se uma concepcdo educativa participativa e

transformadora inspirada na “Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire, e, em geral, numa
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proposta educativa que se coloca a servico de um projeto mais amplo de transformagao
politica social, que busca uma sociedade mais justa, mais humana e mais fraterna.

Paulo Freire criticava o que chamava de ‘pedagogia bancaria’ e propunha uma

pedagogia critico-dialdgica.

“O educador faz “depdsitos” de conteidos que devem ser

arquivados pelos educandos. Desta maneira a educagéo se torna um ato de

depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o

depositante. O educador serd tanto melhor educador quanto mais conseguir

“depositar” nos educandos. Os educandos, por sua vez, serdo tanto

melhores educados, quanto mais conseguirem arquivar os depdsitos feitos.

(1983:66)”

Abraham Magendzo, membro citedra da UNESCO EDH/UAHC, chamou de
“aspectos instrumentais mais valiosos da educacdo em direitos humanos” algumas de suas

caracteristicas fundamentais, justificando o entendimento disso como:

- um instrumento de constru¢do da democracia, que visa ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades, junto aos/as estudantes, para o exercicio ativo, defesa e
aperfeicoamento da democracia;

- uma educacgio politica transformadora, pois os Estados assumiram compromissos com a garantia
da Educagdo em Direitos Humanos. Exemplificam tal comprometimento a Conferéncia Mundial de
Direitos Humanos de 1993 e o Plano de A¢do do PMEDH,;

- uma educacdo integral holistica, pois € instrumento de integracdo que se prolonga por toda
a vida, capaz de atingir a todos/as indiscriminadamente, para a garantia da dignidade
humana;

- uma educacao ético-valorativa, pois se fundamenta nos valores e nos principios supremos
da democracia, da igualdade, da inclusdo, da solidariedade, da dignidade e da diversidade;

- uma educag@o construtora da paz, pois serve de instrumento de luta contra as variadas
formas de violéncia;

- uma educagdo construtora do sujeito, que tem a capacidade de considerar as inimeras
subjetividades nas quais os seres humanos transformam-se em sujeitos de direito';

- uma educag@o que enfrenta as tensdes entre o autoritarismo e a autonomia; o entorno e o
sujeito; a construcdo de confiancas e as desconfiancas e os medos; a neutralidade e o
compromisso politico-ideoldgico para a mudanca e transformacio social; o Estado e a
sociedade civil e, finalmente, a tensdo oriunda da polissemia dos termos em torno da
Educacdo em Direitos Humanos.
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O PNEDH, concordando com o PMEDH, definiu a educagdo em direitos humanos
como um processo sistemdtico e multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de

direitos por meio da articulacio dos seguintes fatores:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua

relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura dos direitos

humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis cognitivo,

social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de construg¢@o coletiva,

utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos em favor
da promocdo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da reparacdo das

violagdes. (PNEDH, 2007, p. 25).

O PNDH 3, por sua vez, entendeu que tal educacdo deve ser vista como canal
estratégico capaz de produzir uma sociedade igualitdria, a qual acaba extrapolando o
préprio conceito de direito a educag@o permanente e de qualidade.

De maneira complementar, o Instituto Interamericano de Direitos Humanos (IIDH)
afirmou que é comum que a educacdo em direitos humanos seja circunscrita, muitas vezes,
a “capacitagdo em direitos humanos", sendo que esta € apenas uma de suas faces. O IIDH
considera que a educacdo em direitos humanos é o eixo transversal do proprio direito a
educacio e que deveria estar presente na esséncia e na metodologia das diferentes formas de
ensino, nos processos culturais e em toda dindmica que incida no reforco e reformulacio
desses processos.

Para a Socidloga Maria Victéria Benevides, a Educagdo em Direitos Humanos é
essencialmente a formag¢do de uma cultura de respeito a dignidade humana mediante a
promogdo e a vivéncia dos valores da liberdade, da justi¢a, da igualdade, da solidariedade,
da cooperacdo, da tolerncia e da paz. Portanto, a formagao dessa cultura significa criar,
influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes, atitudes, hébitos e
comportamentos de que decorrem, todos, daqueles valores essenciais citados — os quais

devem se transformar em praticas.
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Principais marcos juridicos da educacao em direitos humanos

e 2011 - Elaboracao e discussiao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio em Direitos Humanos - Ministério da Educacao e Cultura/Conselho

Nacional de Educacao

e 2007 — Revisao do Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos

e 2003 Brasil lanca Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos

e 1994-2004 Década da Educacao para os Direitos Humanos da ONU

e 1993 II Conferéncia Internacional de Direitos Humanos — Viena

¢ 1990 Declaracao Mundial sobre Educacao para Todos — Jomtien ONU

e 1988 — Constituicao Cidada do Brasil

e 1966 Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais e Culturais
ONU

e 1966 Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos ONU

¢ 1948 Proclamada a Declaracio Universal dos Direitos Humanos pela ONU

e 1945 Carta das Nacoes Unidas

e 1789 Declaraciao dos Direitos do Homem e do Cidadao

Direitos Humanos no Ensino Superior

O capitulo sobre o Ensino Superior no PNEDH (2007, p.24) reitera o importante papel
educativo e politico das universidades brasileiras em prol da conquista da democracia no

Brasil.

“No que concerne a educacdo superior, sua missdo € ofertar a sociedade
uma reflexdo relevante sobre a situacdo dos direitos humanos no pais,
incentivando e realizando debates capazes de garantir seu exercicio e zelo. Entre
as condicOes de implementacio mais operativas que a universidade pode oferecer,

estd a formac@o de profissionais e académicos sensibilizados para uma atuac@o
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cidada, eticamente comprometida com o fortalecimento dos direitos e das

liberdades fundamentais.” (PNEDH, 2007).

As principais diretrizes para os cursos de graduagdo e pds-graduacdo sdo a
interdisciplinaridade; o cardter ndao optativo da disciplina de Direitos Humanos, quando
houver; cursos ou disciplinas integrados ao projeto politico-pedagdgico das Universidades.
Ressalta, ainda. que o contetddo perpasse todos os ambitos da vida académica, incluindo as
relacdes entre docentes, discentes e demais trabalhadores da educacio.

Os Direitos Humanos devem abarcar todos os aspectos filosoficos, culturais, sociais e
psicoldgicos para que o tema ndo fique restrito a disciplinas pontuais, € nem a uma
dimensdo meramente juridica.

Portanto, a questdo dos Direitos Humanos deve estar presente nos curriculos, nas
normativas, na gestdo, nas relagdes humanas no espago académico e em sua relacdo com a
sociedade.

A partir da compreensdo de que a formagdo académica é um processo sécio-cultural
da maior importincia para a producdo e reproducdo do conhecimento, torna-se
imprescindivel seu papel na constru¢do de uma cultura de paz e de cidadania ativa.

Destaca-se, ainda, como uma demanda urgente, o reconhecimento dos Direitos
Humanos como 4rea de conhecimento, sobretudo pelo sistema MEC/CAPS e CNPQ.

Isso ndo s6 fomentaria pesquisas na drea, como contribuiria para o processo de
especializacdo, mestrado e doutorado em Direitos Humanos. Considerando uma demanda
concreta e crescente para a efetivagdo de inimeras politicas publicas, que incluem desde a
formacdo de educadores a capacitagdo de especialistas e sua atuacdo em politicas
afirmativas e inclusivas. (PNEDH, 2007, p.24)

Neste sentido, a contribuicdo do ensino superior na drea da educagdo em direitos
humanos implica consideragc@o dos seguintes principios:

* a universidade enquanto depositéria e criadora de conhecimento é uma institui¢ao
social com vocagdo republicana, diferenciada e autbnoma, comprometida com a democracia
e com a cidadania;

* 0 papel do ensino superior, em uma sociedade pautada pela desigualdade e pela
exclusd@o da maioria da populacdo, deve ser o de garantir um compromisso civico e ético

com a implementagdo de politicas publicas voltadas para as suas necessidades bdsicas;
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* na 4rea do ensino, as atividades académicas devem estar voltadas para a formagao de
uma cultura nacional baseada nos direitos humanos como tema transversal, criando
programas interdisciplinares especificos nos cursos de graduacio e de pds-graduacio;

* no ambito da pesquisa, deve ser incentivada a criag@o de linhas interdisciplinares e
interinstitucionais relacionadas ao tema dos direitos humanos, com apoio dos organismos de
fomento;

* no campo da extensdo universitdria, devem ser desenvolvidos programas para a
formacdo de professores de diferentes redes de ensino, assim como demais agentes de
educacdo em direitos humanos em nivel local, regional e nacional, de modo a configurar
uma cultura educativa nesta area.

Os principios relativos a contribui¢cdo do ensino superior para a educagdo em direitos
humanos, acima citados, estdo consignados no PNEDH e reforcam a expectativa de que
universidade cumpra com o seu papel como articuladora e disseminadora de saberes e
praticas humanas.

O PNEDH define as seguintes linhas de acido para implementagao da educacao em

direitos humanos no ensino superior, relativas as Instituicdes de Ensino Superior — IES.

* Estimular as IES a promoverem e valorizarem conteudos ligados aos direitos
humanos em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

* Construir um instrumento de levantamento de ag¢des referentes a ensino, pesquisa e
extensdo em direitos humanos nas diferentes IES.

* Propor a criagdo de metodologias pedagdgicas para educacdo em direitos humanos
nas IES.

» Estabelecer pardmetros para a formacdo e capacitacdo de professores do ensino
superior, nos varios niveis, em educacdo em direitos humanos.

* Fomentar uma cultura de educacdo em direitos humanos com atencdo para os
ensinos fundamental e médio, bem como a capacitagdo de agentes publicos, por meio dos
profissionais egressos das IES.

* Apoiar a criagdo de féruns, de nicleos e comissdes destinados & promogdo, a defesa
e a prote¢do dos direitos humanos nas IES.

* Sensibilizar as dreas de conhecimento académico para a importancia da educagdo em

direitos humanos, por meio de préticas interdisciplinares.
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* Promover a pesquisa e a extensdo académicas, a partir dos fundamentos tedricos dos
direitos humanos e das demandas concretas das comunidades, da sociedade civil organizada
e das instituicdes publicas.

* Contribuir com a formacao de defensores de direitos humanos.

* Promover a articulagdo entre o CNEDH, a SEDH e as Associagdes Nacionais de
P6s-Graduagdo, para o desenvolvimento de acOes estratégicas que envolvam ensino,
pesquisa e extensdo em direitos humanos.

*Propor diretrizes para os cursos de pds-graduacdo que visem a integrar temas de
direitos humanos nas dreas de concentracdo e nas linhas de pesquisa.

Estimular o intercdmbio entre as IES para a realiza¢do de projetos de pesquisa, ensino
e extensdo em educagdo em direitos humanos.

*Apoiar a criacdo de cursos de Pdés Graduacdo lato e stricto sensu em direitos
humanos, com carater interdisciplinar.

* Propor a criacdo de uma drea especifica de direitos humanos, com funcionamento
integrado, nas bibliotecas das IES.

eIntroduzir a perspectiva da educacio em direitos humanos como tema transversal nos

cursos de licenciatura de todas as areas do conhecimento.

Direitos humanos na Pés-Graduacio

Segundo o texto tecido por Maria Luiza Mayer sobre os direitos humanos na pds-
graduacdo, quando se aborda a Educacdo em Direitos Humanos nos campos do ensino
superior e, particularmente, da pds-graduacdo, nos colocamos diante de contradi¢des que
afetam, na prética, os discursos. Com isso, gera-se um contexto no qual a pluralidade
cultural e a identidade multipla dos sujeitos sdo afirmadas como perspectiva de trabalho,
mas podem ser ignoradas nos seus desdobramentos. (2011, p.110).

Portanto, ndo se pode pensar que a riqueza da abordagem tedrica dos direitos
humanos seja suficiente para garantir a efetivagdo de uma proposta curricular inovadora de
educacdo em direitos humanos, embora estejam imbricadas.

O que faz a diferenca na educagido em direitos humanos € a experi€ncia direta obtida
da histéria dos conflitos, das lutas reivindicatérias cotidianas, da conquista e do

reconhecimento de direitos.
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O sujeito que adquire a consciéncia dos direitos humanos pensa em si e no outro. E
capaz de se comprometer com as transformagdes sociais. Significa que o estudo curricular
dos Direitos Humanos demanda uma vontade que alie a formacdo tedrica a intervencio
prética.

O caréter inter e transdisciplinar dos direitos humanos pdem em contato os diversos
saberes, retirando a exclusividade de qualquer ramo do conhecimento no trato da matéria.

Entretanto, o enlace dos saberes enfrenta muitas dificuldades no processo de formagao
académica. Sobretudo, se considerarmos seu trajeto entre o discurso e a prética, podendo
gerar graves paradoxos na proposta educacional de educagdo em direitos humanos.

A questdo é que esse enlace de conhecimentos, no processo de formagdo académica
enfrenta muitas dificuldades no trajeto entre o discurso e a prética, podendo gerar graves e
importantes paradoxos na proposta educacional de educacdo em direitos humanos.

No processo de expansdo do ensino superior, ocorrido, recentemente, no Brasil,
verificou-se uma tensdo entre o propdsito de expansdo e universalizacdo e a busca de
exceléncia na formacdo de profissionais, para um mercado cada vez mais competitivo. Na
opinido de Luiza, esse processo, como de resto toda a estratégia de crescimento do pafs,

revelou-se desigual e regionalmente concentrado.

“(...) o discurso da promocdo e defesa dos Direitos Humanos
necessita verticalizar a andlise e horizontalizar o universo de agdo.
Apoiando-se na interdiscursividade fundada nas teorias para se
transformar em motor ativo de cidadania, justi¢a e inclusdo social. E no
pilar da interdisciplinaridade, a partir do entendimento que a matéria pode
ser trabalhada em qualquer curso de graduacdo, desde que

transversalizada. (Maria Luiza Mayer, 2011).

Estamos diante de novos paradigmas no campo tedrico e pritico dos saberes. “E
preciso levar em conta que os conteddos curriculares plurais, interculturais e
interdiscursivos ndo conseguem ser cumpridos se ministrados por docentes de uma mesma
formacao”.

Isso me leva a pensar no risco que se enfrenta em atribuir o ensino ou pesquisa de
direitos humanos a dreas especificas como o direito ou a sociologia. Um curriculo de

Direitos Humanos deve contemplar conteidos provenientes das diferentes dreas de modo
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transversal, permitindo diferentes leituras diversas, sob o ponto de vista histérico, filoséfico,
antropolégico, psicoldgico, socioldgico, politico, cultural, juridico.

As propostas curriculares em DH devem ser concretizadas em projetos direcionados
competentemente para a formacdo de cidaddos criticos e participativos, capazes de
contribuir para o alcance das utopias de convivéncia pacifica, inclusdo e justica social.

(2011, 112).
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6. CONCLUSAO

Como vimos, o Programa Mundial em Direitos humanos em sua segunda fase (2010 -
2014) tem como foco a educacdo em direitos humanos para o ensino superior e o0s
programas de formacdo em direitos humanos de professores e educadores, servidores
publicos, forcas de seguranga, agentes policiais e militares, em todos os niveis.

Observamos que numa conjuntura de globalizagdo, a promog¢ado e defesa dos direitos
humanos nos desafia a construir préticas educativas promotoras de uma ética comprometida
com a universalidade e a diversidade, com a promocdo e a defesa de direitos individuais e

coletivos protagonizados por distintos sujeitos histdricos.
Significa, nas palavras de Nazaré Tavares (2003), que a educacdo em Direitos

Humanos se apresenta como um campo possivel de didlogo e de conflitos, construg¢do de
consensos e dissensos, subjetividades, culturas, modos de ser e de agir, conhecimentos
formais e ndo-formais.

Vimos, também, que em termos pedagdgicos, a educagdo em direitos humanos, numa
perspectiva de transversalidade, pode contribuir com a democratizacio da gestdo, a
qualificagdo da relagdo entre os diversos atores escolares e entre estes € 0s agentes
institucionais.

O PNDH define, ainda, que a temadtica dos direitos humanos deve abranger as trés
funcdes académicas (Pesquisa, Ensino e Extensdo), de forma integrada, jd que os direitos
humanos exercem um papel articulador fundamental dessas instdncias do ensino
universitario. Diante das atribuicdes constitucionais da universidade nas dreas de ensino,
pesquisa e extensdo delineiam sua missdo de ordem institucional, educacional e social.

Na perspectiva de que a producdo do conhecimento é o motor do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, e de que também cabe a universidade um compromisso com o
futuro da sociedade brasileira, tendo em vista a promog¢do do desenvolvimento, da justica
social, da democracia, da cidadania e da paz, considero que qualquer formagdo universitdria
na graduacdo e na pds-graduacio deve apresentar um perfil pedagégico que contemple uma
postura democratizante e emancipadora.

Pudemos constatar que apesar da ideia de educacdo em direitos humanos ter
significativa adesd@o mundial registrada em convencdes e tratados internacionais, ndo se tem
uma realidade educacional que reflita essas “boas inten¢des”. O que nos coloca como

sujeitos histdricos, diante do desafio de passar da declaracdo para a acdo. E de buscar
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assegurar o oferecimento de uma estrutura educacional que funcione como garantia e
promogdo de direitos humanos. Para tanto, € preciso compreender que os direitos humanos
constituem, por si, uma ideologia educativa, e repensar o curriculo, a instituicdo educacional
e as politicas educativas, como um todo. (Feitosa, 2007, p.99).

Quero apds esse gratificante percurso de pesquisa e elaboracdo desta monografia,
associar-me as palavras de Luiza Feitosa (2008), no sentido de que a temdtica dos direitos
humanos ndo se resolve com a simples introdu¢do de um conteddo programético novo na
grade curricular das escolas, nem mesmo com a criacdo de um novo curso de graduacio ou
de p6s-graduacdo em Direitos Humanos.

Embora considere que essas iniciativas devem ser estimuladas e que, sem sombra de
ddvidas, constituem importantes passos para a disseminacdo de uma cultura de direitos
humanos.

A educacdo em direitos humanos é mais que uma capacitacdo em direitos humanos.
Educar em ou para os direitos humanos requer uma predisposi¢do para a formacdo de uma
cultura de respeito a dignidade humana, que perpassa todos os conteidos conceituais ou
cognitivos, devendo se refletir também nas relagdes entre os profissionais da educag@o,
estudantes e a propria sociedade, na qual a escola se insere.

Idealismo? Utopia? Ndo importa. Para mim, o que importa € contribuir para o resgate
da educacdio como um processo de HUMANIZACAO. Nesse sentido, a implementagio do
Programa de Educacdo em Direitos Humanos pode e deve ser vista como um instrumento
fundamental.

Passo a fazer algumas consideracdes, com base no referencial tedrico pesquisado e na
minha experi€ncia como discente dessa especializa¢do, acerca da avaliagdo das perspectivas
da implementacdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos na formacdo
docente, nos cursos de P6s-Graduacio em Docéncia do Ensino Superior.

Pesquisei algumas concep¢des de programas de Pés-Graduacdo em docéncia, e
constatei que quase todos permitem uma leitura de objetivos com a educag@o em direitos
humanos. Mas ndo identifiquei nenhuma referéncia formal ao PNEDH, vigente no Pais
desde 2003.

O que mais me chamou a aten¢@o foi a comprovacdo de que o PNEDH também esta
ausente do Projeto de Lei 8035/2010- Plano Nacional de Educacdo (PNE), para o decénio

de 2011-2020, enviado pelo governo federal ao Congresso Nacional. Tal constatagdo nos
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remete a dimensionar a enorme fragmentacdo e dissociagdo no ambito das politicas publicas
educacionais no nosso Pais.

Impressionante e inacreditdvel que estejamos falando do Plano Nacional de Educag@o
e do Programa Nacional de Educa¢@o em Direitos Humanos, ambos concebidos e discutidos
no ambito de um mesmo Ministério e de um mesmo governo.

Mais uma vez, € a sociedade civil, a partir do CNEDH que atua no sentido de apontar
a necessidade de se emendar o projeto, contemplando o PNEDH.

Alegra-me saber que enquanto escrevo, o Comité Nacional de Educacido em Direitos
Humanos estd todo mobilizado e atuando para estruturar, junto ao MEC e ao CNE, as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos. Espero que antes do
final de 2011, possamos comemorar mais esse importante passo para a consolidacdo do
PNEDH.

Percebo também que o perfil politico-pedagdgico dos docentes permite a
incorporagdo da educacdo em direitos humanos, permeando e transversalizando o contetddo
curricular, como propdem virios educadores citados por Nazaré Tavares (2008), em seu
artigo Transversalizando os Direitos Humanos no Curriculo, no contexto da Globalizacdo.

Para Magendzo (ibid., p. 09-10), a transversalizagdo dos direitos humanos pode
ocorrer mediante uma visdo académica que enfatiza os conteidos e a aquisicdo de
conhecimentos, a partir dos conteddos integrados em diferentes disciplinas.

Considere-se, ainda, como alternativa, a concepg¢ao reconstrucionista do curriculo, que
relaciona a transversalidade com os temas transversais que se encontram associados a
problemas e conflitos que demandam posicionamentos pessoais e coletivos, pautados a
partir de identidades e interesses proprios de diferentes grupos e movimentos sociais. Outro
modo € ainda destinar tempos especiais para modalidades de acdes como eventos
especificos, projetos multidisciplinares, educacdo multicultural e outros.

No contexto democritico, eis que a educacdo em direitos humanos desvela as
contradi¢des entre os modelos de dominac@o e a realidade social, como bem situa Amadou-
Mahtar da UNESCO ao colocar como objetivos da educag@o em direitos humanos:

“Ensinar cada um a respeitar os proprios direitos humanos e o dos
demais, e possuir, quando for necessdria, a coragem de afirmd-los em
quaisquer circunstdncias, inclusive nas mais dificeis: tal é o imperativo do
nosso tempo.” (AMADOU-MAHTAR M’BOW apud BETO, ibid., p.45)
Aguirre (1990, p.17) também destaca o elemento de tensdo constitutivo da educacdo

em direitos humanos presente na sociedade no processo de transicdo e consolidacio
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democrética: “a tensdo entre o crescente interesse pelos direitos humanos e sua constante
violagdo nos chama dramaticamente a acdo educativa para contribuir a sua difusdo,
compreensdo e realizacdo nos nossos paises latino-americanos”.

No ambito da América Latina, a educacdo em direitos humanos teve importante
participacdo de atores sociais, com contornos de um movimento contra-hegemdnico no
cendrio de uma sociedade de massificagdo e homogeneizacdo.

Freire (apud PEREIRA e SANTOS, 2006, p.121) desvela o carater critico da
educacdo no contexto da globalizacdo, quando enfatiza que ensinar exige reconhecer que a
educacdo ¢ ideoldgica. Diz ele que o discurso da globalizacdo que fala da ética esconde,
porém, que a sua é a ética do mercado e ndo a ética universal do ser humano, pela qual
devemos lutar bravamente se optamos na verdade, por um mundo de gente.

Concluo que estamos diante de algumas opcdes, em termos da implementacdo do
Programa de Educacdo em Direitos Humanos:

- “copiar e colar” alguns desses principios, objetivos € metas em nossos projetos
politicos pedagdgicos, plano de cursos e curriculos, e depois ignorar solenemente nossas
declaracdes de intengdes;

- considerar mais um modismo, ou mais uma utopia como é vista a concepcdo
freireana de educagdo por alguns autores‘pds-modernissimos”;

- ou aceitarmos o desafio de passarmos das declaragdes as acdes, abrigando em nossos
coragdes e mentes a educagdo em direitos humanos, como pdlo articulador do ensino, da
pesquisa e da extensdo universitaria.

Como sou atraida por desafios, proponho que escolhamos a terceira opg¢do e,
superando o tdo reclamado tecnicismo e fragmentacdo do ensino-aprendizagem, nos
aventuremos a reinventar nossos modos de pensar, ser e agir como docentes e eternos
“aprendentes".

Longe de pretender esgotar a vasta e rica discussdo sobre a potencialidade da
educacdo em direitos humanos, deixo aqui minhas impressdes, reafirmando meu desejo de
associar-me aos que apostam na utopia de uma sociedade humanamente diversa,
socialmente justa e ecologicamente sustentdvel.

Parafraseando os educadores Chico Alencar e Pablo Gentil, finalizo com a instigante
questdo: Como educar na esperanca em tempos de desencanto?
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ANEXO A

COMITE NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
Plano Nacional de Educacio em
Direitos Humanos

Secretaria Especial dos Direitos Humanos/ Ministério da Educaciao
Ensino Superior

As universidades brasileiras exerceram na sua trajetoria histérica importante papel
educativo e politico em prol da conquista da democracia. Esta participag@o foi concretizada
no engajamento de acdes junto as lutas sociais e de resisténcia cultural. Nas décadas de
1960 e 1970, elas congregaram esforcos pelo retorno das liberdades civis e politicas, sendo
estas um dos espagos publicos que conviveu por muito tempo com processos de perseguicio
politica de seus alunos, funciondrios e docentes.

A conquista do Estado Democriético de Direito delineou pa-ra as universidades a co-
responsabilidade com a construcdo de uma cultura de promogdo, protecdo e defesa dos
direitos humanos, por meio de acdes multi e interdisciplinares, envolvendo diferentes
saberes, dreas e praticas.

No que concerne a educagdo superior, sua missdo € ofertar a sociedade uma reflexao
relevante sobre a situacdo dos direitos humanos no pais, incentivando e realizando debates
capazes de garantir seu exercicio e zelo. Entre as condi¢des de implementacdo mais
operativas que a universidade pode oferecer, estd a formacao de profissionais e académicos
sensibilizados para uma atuacdo cidadd, eticamente comprometida com o fortalecimento
dos direitos e das liberdades fundamentais.

Esta dimensdo faz-se ainda mais critica se considerarmos o contexto em que a
universidade atua e que exibe os deplordveis indices de falta de acesso a direitos,
caracteristicos das sociedades do hemisfério sul. Neste sentido, qualquer formacdo
universitdria na graduagdo e na pds-graduacdo deve apresentar um perfil pedagdgico que
contemple uma postura democratizante e emancipadora.

As atribuigdes constitucionais da universidade nas dreas de ensino, pesquisa e
extensdo delineiam sua missdo de ordem educacional, social e institucional. A producdo do
conhecimento € o motor do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, e, também cabe a
universidade um compromisso com o futuro da sociedade brasileira, tendo em vista a
promogdo do desenvolvimento, da justi¢a social, da democracia, da cidadania e da paz.

Neste sentido, a contribuicdo do ensino superior na drea da educacdo em direitos
humanos implica a consideracdo dos seguintes principios:

* a universidade enquanto depositdria e criadora de conhecimento é uma institui¢cao
social com vocacdo republicana, diferenciada e autdnoma, comprometida com a democracia
e com a cidadania;

* 0 papel do ensino superior em uma sociedade pautada pela desigualdade e pela
exclusdo da maioria da populacdo deve ser o de garantir um compromisso civico e ético de
contribuir para a implementacdo de politicas publicas voltadas para as suas necessidades
bésicas;

* na drea do ensino, as atividades académicas devem estar voltadas para a formacao
de uma cultura nacional baseada nos direitos humanos como tema transversal, criando
programas interdisciplinares especificos nos cursos de graduacio e de pds-graduacio;
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* ao nivel da pesquisa, deve ser incentivada a criacdo de linhas interdisciplinares e
interinstitucionais relacionadas ao tema dos direitos humanos, com apoio dos organismos de
fomento;

* no campo da extensdo universitdria, devem ser desenvolvidos programas para a
formacdo de professores de diferentes redes de ensino, assim como demais agentes de
educacdo em direitos humanos em nivel local, regional e nacional, de modo a configurar

uma cultura educativa nesta area.

LINHAS DE ACAO DO PNEDH
(Ensino Superior)

ACOES

PUBLICO

RESPONSAVEIS

Estimular as IES a
promoverem e valorizarem
contetdos ligados aos
direitos humanos em
atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

IES.

MEC, Congresso Nacional,
SEDH, Associagdes de
Dirigentes Universitarios,
Agéncias de Fomento e

Colegiados Superiores das
IES.

Propor a insergdo de critérios
orientados pela temdtica de
direitos humanos na
avaliacdo de projetos das
agéncias de fomento a
pesquisa.

CAPES, CNPq e Agéncias de
Fomento.

MEC, MCT, Agéncias de
Fomento, de Avaliacdo e de
Pesquisas e IES.

Estimular as agéncias de
fomento a criarem uma linha
de apoio a pesquisa em
direitos humanos.

Agéncias de Fomento.

SEDH e MEC.

Construir um instrumento de
levantamento de acdes
referentes a ensino, pesquisa
e extensdo em direitos
humanos nas diferentes IES.

IES.

MEC e CNEDH.

Propor a criacdo de
metodologias pedagdgicas
para educagdo em direitos
humanos nas IES.

IES.

MEC e CNEDH.

Estabelecer parametros para
a formac@o e capacitagio de
professores do ensino
superior, nos varios niveis,
em educacdo em direitos
humanos.

IES, professores das diferentes
redes de ensino.

MEC, SEDH e CNEDH.

Fomentar uma cultura de
educagdo em direitos
humanos com atengdo para o
ensino fundamental e médio,
bem como a capacitacdo de
agentes publicos, por meio
dos profissionais egressos
das IES.

IES, profissionais egressos,
professores das diferentes
redes e agentes publicos.

IES, MEC e Associagdes de
Dirigentes Universitarios.




Apoiar a criagdo de foruns,
bem como a criagdo de
nucleos e comissdes
destinados a promogao, a
defesa e a protecdo dos
direitos humanos nas IES.

IES.

SEDH e MEC.

Sensibilizar as dreas de
conhecimento académico
para a importancia da
educagdo em direitos
humanos, através de praticas
interdisciplinares.

IES.

IES e sua estrutura de gestdao
académica.

Promover a pesquisa e a
extensdo académicas, a partir
dos fundamentos tedricos
dos direitos humanos e das
demandas concretas das
comunidades, da sociedade
civil organizada e das
institui¢des publicas.

IES, Sociedade Civil
Organizada e institui¢oes
publicas.

Coordenagdes de cursos e
Sociedade Civil Organizada.

Contribuir com a formacdo
de defensores de direitos
humanos.

IES e defensores dos direitos
humanos.

CNEDH e grupos sociais
organizados de defesa dos
direitos humanos.

Promover a articulacio entre
o CNEDH, a SEDH ¢ as
Associacdes Nacionais de
Pés-Graduacao, para o
desenvolvimento de acdes
estratégicas que envolvam
ensino, pesquisa e extensao
em direitos humanos.

IES, Associagdes Nacionais de
Pé6s Graduacao.

CNEDH, Associagoes
Nacionais de Pés-Graduagio,
SEDH e MEC.

Propor diretrizes para os
cursos de pds-graduacdo que
visem a integrar temas de
direitos humanos nas dreas
de concentracdo e nas linhas
de pesquisa.

IES.

CNEDH, Associagoes
Nacionais de Pés-Graduagio
e Agéncias de Fomento
Federais e Estaduais.

Estimular o intercambio
entre as IES para a
realizacdo de projetos de
pesquisa, ensino e extensao
em educacdo em direitos
humanos.

IES.

SEDH, MEC, e CNEDH.

Apoiar a criagio de cursos
de P6s Graduacdo lato e
stricto sensu em direitos
humanos, com carater
interdisciplinar.

IES.

SEDH e MEC.

Propor a criacdo de uma area
especifica de direitos
humanos, com
funcionamento integrado,

Estudantes e professores
universitarios.

SEDH e MEC.
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nas bibliotecas das IES.

Inserir disciplina especifica
de Lingua Brasileira de
Sinais no curriculo dos
cursos de formacdo das areas
de educacdo e saide das IES.

Pessoas com deficiéncias,
profissionais das areas de
saide e educacdo.

CNEDH, CORDE/SEDH e
MEC.

Introduzir a perspectiva da
educagdo em direitos
humanos como tema
transversal nos cursos de
licenciatura de todas as areas
do conhecimento.

Sociedade em geral.

CNEDH, SEDH e MEC.
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ANEXO B

LEI DE DIRETRIZES E BASES
DA EDUCACAO NACIONAL

(Dos Principios e Fins da Educacao Nacional)
LEI N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei

TITULO I
DA EDUCACAO

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdbes da sociedade «civil e nas manifestacdes culturais.
§ 1?2 Esta Lei disciplina a educagio escolar, que se desenvolve, predominantemente, por
meio do ensino, em institui¢des proprias.

A educacido escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social.
) TITULO I )
DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL
Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e

nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

ANEXO C

LEI DE DIRETRIZES E BASES
DA EDUCACAO NACIONAL

(Somente os artigos sobre a Educacao Superior)
LEI N. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte

DA EDUCACAO SUPERIOR
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Art. 43 A educacio superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes dreas do conhecimento, aptos para a inser¢do em
setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacao continua;

III- incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver o
entendimento do homem e do meio em que vive.

IV - promover a divulga¢do de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagio;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos numa
estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracdo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta
uma relag@o de reciprocidade,

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populacao, visando a difusio das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituigdo.

Art. 44 A educacdo superior abrangerd os seguintes cursos € programas:

I - cursos seqiienciais por campo de saber de diferentes niveis de abrangéncia, abertos a
candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas instituicdes de ensino;

II - de graduacido, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente
e tenham sido classificados em processo seletivo;

III- de pés-graduagdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos de
especializagdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em cursos de
graduacgdo e que atendam as exigéncias das institui¢cdes de ensino;

IV - de extensdo, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos em cada
caso pelas institui¢des de ensino.

Art. 45 A educacio superior serd ministrada em institui¢gdes de ensino superior, publicas ou
privadas, com variados graus de abrangé€ncia ou especializag¢do. (Regulamentado pelo
Decreto n. 2306/97)

Art. 46 A autorizag@o e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de
institui¢cdes de educagdo superior, terdo prazos limitados, sendo renovados, periodicamente,
apos processo regular de avaliacdo. (Regulamentado pelo Decreto n. 2306/97)

§ 1 Apds um prazo para saneamento de defici€éncias eventualmente identificadas pela
avaliacdo a que se refere este artigo, havera reavalia¢do, que podera resultar, conforme o
caso, em desativacdo de cursos e habilitacdes, em intervenc@o na instituicdo, em suspensao
temporadria de prerrogativas da autonomia ou em descredenciamento. (Regulamentado pelo
Decreto n. 2306/97)

§ 2 No caso de institui¢do publica, o Poder Executivo responsével por sua manutengao
acompanhard o processo de saneamento e fornecerd recursos adicionais, se necessarios, para
a superacgao das deficiéncias.

Art. 47 Na educagdo superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem no
minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado aos
exames finais, quando houver.

§ 1 As instituicdes informarao aos interessados, antes de cada periodo letivo, os programas
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dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragio, requisitos, qualificacdo dos
professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacdo, obrigando-se a cumprir as
respectivas condigdes.

§ 2 Os alunos que tenham extraordindrio aproveitamento nos estudos, demonstrado por
meio de provas e outros instrumentos de avaliacdo especificos, aplicados por banca
examinadora especial, poderdo ter abreviada a duracdo de seus cursos, de acordo com as
normas dos sistemas de ensino.

§ 3 E obrigatéria a freqiiéncia de alunos e professores, salvo nos programas de educagio a
distancia.

§ 4 As instituicdes de educagdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de
graduag@o nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatdria
a oferta noturna nas institui¢cdes publicas, garantida a necessdria previsdo orgamentaria.
Art. 48 Os diplomas de cursos superiores reconhecidos, quando registrados, terdo validade
nacional como prova da formagao recebida por seu titular.

§ 1 Os diplomas expedidos pelas universidades serdo por elas proprias registrados, e aqueles
conferidos por instituicdes ndo-universitdrias serdo registrados em universidades indicadas
pelo Conselho Nacional de Educagao.

§ 2 os diplomas de graduacao expedidos por universidades estrangeiras serao revalidados
por universidades publicas que tenham curso do mesmo nivel e drea ou equivalente,
respeitando-se os acordos internacionais de reciprocidade ou equiparagao.

§ 3 os diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidos por universidades estrangeiras s6
poderio ser reconhecidos por universidades que possuam cursos de pds-graduagado
reconhecidos e avaliados, na mesma drea de conhecimento e em nivel equivalente ou
superior.

Art. 49 As instituicdes de educagdo superior aceitardo a transferéncia de alunos regulares,
para cursos afins, na hipdtese de existéncia de vagas, e mediante processo seletivo.
Paragrafo tnico: As transferéncias ex-officio dar-se-do na forma da lei. (Regulamentado
pela Lei 9536/97)

Art. 50 As institui¢cdes de educagdo superior, quando da ocorréncia de vagas, abrirdo
matricula nas disciplinas de seus cursos a alunos ndo regulares que demonstrarem
capacidade de cursi-la com proveito, mediante processo seletivo prévio.

Art. 51 As institui¢cdes de educagdo superior credenciadas como universidades, ao deliberar
sobre critérios e normas de selecio e admissdo de estudantes, levardo em conta os efeitos
desses critérios sobre a orientacdo do ensino médio, articulando-se com os 6rgaos
normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52 As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensio e de dominio e cultivo do saber
humano, que se caracterizam por: (Regulamentado pelo Decreto n. 2306/97)

I - producio intelectual institucionalizada mediante o estudo sistemdtico dos temas e
problemas relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional, e
nacional;

II - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de mestrado ou
doutorado;

[T - um terco do corpo docente em regime de tempo integral.

Paragrafo tinico: E facultada a criacio de universidades especializadas por campo do saber.
(Regulamentado pelo Decreto n. 2306/97)
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Art. 53 No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de
outras, as seguintes atribuigdes:

I - criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educagdo superior
previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando for o caso, do
respectivo sistema de ensino,

II - fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes;

III - estabelecer pianos, programas e projetos de pesquisa cientifica, producéo artistica e
atividades de extensdo;

IV - fixar o nimero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as exigéncias do
seu meio;

V - elaborar e reformar os seus estatutos e regimentos em consonincia com as normas
gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VII - firmar contratos, acordos e convénios;

VIII - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimentos referentes a obras,
servigos e aquisicoes em geral, bem como administrar rendimentos conforme dispositivos
institucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na forma prevista no ato de constitui¢cao, nas
leis e nos respectivos estatutos;

X - receber subvencdes, doagdes, herangas, legados e cooperacdo financeira resultante de
convénios com entidades publicas e privadas.

Paragrafo tnico: Para garantir a autonomia didético-cientifica das universidades, caberd aos
seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos or¢amentarios disponiveis,
sobre:

I - criagdo, expansdo, modificagc@o e extingdo de cursos;

II - amplia¢do e diminuicdo de vagas;

III - elaboracdo da programacao dos cursos;

IV - programag@o das pesquisas e das atividades de extensao;

V - contratacdo e dispensa de professores;

VI - pianos de carreira docente.

Art. 54 As universidades mantidas pelo Poder Piblico gozardo na forma da lei, de estatuto
juridico especial para atender as peculiaridades de sua estrutura, organizagdo e
financiamento pelo Poder Publico, assim como dos seus planos de carreira e do regimento
juridico do seu pessoal. (Regulamentado pelo Decreto n. 2306/97)

§ 1 No exercicio da sua autonomia, além das atribuicdes asseguradas pelo artigo anterior, as
universidades publicas poderao:

I - propor o seu quadro de pessoal docente, técnico e administrativo, assim como um plano
de cargos e saldrios, atendidas as normas gerais pertinentes e os recursos disponiveis;

II - elaborar o regulamento de seu pessoal em conformidade com as normas gerais
concernentes;

III - aprovar e executar planos, programas e projetos de investimento referentes a obras,
servigos e aquisicdes em geral, de acordo com os recursos alocados pelo respectivo Poder
mantenedor;

IV - elaborar seus orcamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contdbil que atenda a suas peculiaridades de organizagdo e
funcionamento;

VI - realizar operacdes de crédito ou de financiamento, com aprovacdo do Poder
competente, para aquisi¢do de bens imdveis, instalacdes e equipamentos;
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VII - efetuar transferéncias, quitagdes e tomar outras providéncias de ordem or¢amentéria,
financeira e patrimonial necessdrias ao seu bom desempenho.

§ 2 Atribuigdes de autonomia universitaria poderdo ser estendidas a institui¢des que
comprovem alta qualificacdo para o ensino ou para a pesquisa, com base na avaliagdo
realizada pelo Poder Publico.

Art. 55 Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Or¢camento Geral, recursos,
suficientes para manutencio e desenvolvimento das instituicdes de educacio superior por
ela mantidas.

Art. 56 As institui¢des ptiblicas de educacgdo superior obedecerdo ao principio da gestdo
democritica, assegurada a existéncia de 6rgaos colegiados deliberativos, de que participardo
os segmentos da comunidade institucional, local e regional.

Paragrafo tnico: Em qualquer caso, os docentes ocupardo setenta por cento dos assentos em
cada 6rgdo colegiado e comissdo, inclusive nos que tratarem da elaborag@o e modificacdes
estatutdrias e regimentais, bem como da escolha de dirigentes.

Art. 57 Nas institui¢des publicas de educagdo superior, o professor ficard obrigado ao
minimo de oito horas semanais de aulas.
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ANEXO D

CONSTITUI(;AO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
(somente os artigos referentes a educacao)

) TITULO I
DOS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS

Art. 1° A Repiblica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoldvel dos

Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democrético de Direito
e tem como fundamentos:

I - a soberania;

II - a cidadania;

III - a dignidade da pessoa humana (sic);

IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V - o pluralismo politico.

Parédgrafo tnico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituigao.

Art. 22 Sdo Poderes da Unido, independentes e harmdnicos entre si, o Legislativo, o
Executivo e o Judiciario.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e soliddria;

IT - garantir o desenvolvimento nacional;

IIT - erradicar a pobreza e a marginalizacio e reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao.

Art. 4° A Republica Federativa do Brasil rege-se nas suas relagdes internacionais pelos
seguintes principios:

(er)

Parédgrafo tnico. A Republica Federativa do Brasil buscara a integragdo econdmica,
politica, social e cultural dos povos da América Latina, visando a formacao de uma
comunidade latino-americana de nacdes.

TITULO 11
DOS DIREITOS E GARANTIAS FUNDAMENTAIS

CAPITULO I
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-
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se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pafis a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigag¢des, nos termos desta
Constituicao;

II - ninguém serd obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude
de lei;

I - ninguém serd submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

IV - € livre a manifestacdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

V - € assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da indenizagado
por dano material, moral ou a imagem:;

VI - € invioldvel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo aos locais de culto e a
suas liturgias;

(...)

VIII - ninguém serd privado de direitos por motivo de crenga religiosa ou de
convicgdo filoséfica ou politica, salvo se as invocar para eximir-se de obrigagdo legal a
todos imposta e recusar-se a cumprir prestacio alternativa, fixada em lei;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacao,
independentemente de censura ou licenca;

X - s@o invioldveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas,
assegurado o direito a indenizag¢@o pelo dano material ou moral decorrente de sua violagao;
XI - a casa € asilo invioldvel do individuo, ninguém nela podendo penetrar sem
consentimento do morador, salvo em caso de flagrante delito ou desastre, ou para prestar

socorro, ou, durante o dia, por determinacao judicial;

()

XIII - € livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, atendidas as
qualificagdes profissionais que a lei estabelecer;

XIV - € assegurado a todos o acesso a informagao e resguardado o sigilo da fonte,
quando necessario ao exercicio profissional;

()

XXVII - aos autores pertence o direito exclusivo de utilizagdo, publicagdo ou
reproducido de suas obras, transmissivel aos herdeiros pelo tempo que a lei fixar;

XXVIII - sdo assegurados, nos termos da lei:

a) a protecao as participagdes individuais em obras coletivas e a reproducdo da
imagem e voz humanas, inclusive nas atividades desportivas;

b) o direito de fiscalizacdo do aproveitamento econdmico das obras que criarem
ou de que participarem aos criadores, aos intérpretes e as respectivas representagdes
sindicais e associativas;

XXIX - alei assegurard aos autores de inventos industriais privilégio temporario para
sua utilizacdo, bem como protecdo as criagdes industriais, a propriedade das marcas, aos
nomes de empresas e a outros signos distintivos, tendo em vista o interesse social e o
desenvolvimento tecnolégico e econdmico do Pais:

(o)

XXXIII - todos tém direito a receber dos 6rgaos publicos informacdes de seu interesse
particular, ou de interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob pena de
responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a seguranga da
sociedade e do Estado;

(o)

XLII - a préatica do racismo constitui crime inafiancdvel e imprescritivel, sujeito a
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pena de reclusdo, nos termos da lei:

(o)

LXI - ninguém serd preso sendo em flagrante delito ou por ordem escrita e
fundamentada de autoridade judicidria competente, salvo nos casos de transgressao militar
ou crime propriamente militar, definidos em lei;

(er)

CAPITULO 1T
DOS DIREITOS SOCIAIS

Art. 7° Sdo direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que
visem a melhoria de sua condi¢do social:

(o)

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até seis anos
de idade em creches e pré-escolas;

(r)

4. TITULO III
DA ORGANIZACAO DO ESTADO
5. (...)
6. CAPITULO II
DA UNIAO
7.
Art. 23. B competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos

Municipios:

()
V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacgdo e a ciéncia.

()

8. CAPITULO VI
DOS MUNICIPIOS

Art. 30. Compete aos Municipios:
()
VI - manter, com a cooperacdo técnica e financeira da Unido e do Estado, programas
de educacdo pré-escolar e de ensino fundamental;
(o)
9. CAPITULO VI
DA INTERVENCAO

Art. 34. A Unido nio intervird nos Estados nem no Distrito Federal, exceto para:

(o)

V — aplicagdo do minimo exigido da receita resultante de impostos estaduais,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengdo e desenvolvimento do ensino.
(Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

10. TITULO VI
DA TRIBUTACAO E DO ORCAMENTO
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11.
CAPfTUL/O I
DO SISTEMA TRIBUTARIO NACIONAL

(o)
12.

_ Secao Il
DAS LIMITACOES DO PODER DE TRIBUTAR
Art. 150. Sem prejuizo de outras garantias asseguradas ao contribuinte, €
vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

VI - instituir impostos sobre:

¢) patrimdnio, renda ou servicos dos partidos politicos, inclusive suas fundagdes, das
entidades sindicais dos trabalhadores, das instituicdes de educagdo e de assisténcia social,
sem fins lucrativos, atendidos os requisitos da lei;

§ 4° As vedagoes expressas no inciso VI, alineas b e ¢, compreendem somente o
patrimdnio, a renda e os servigos, relacionados com as finalidades essenciais das entidades
nelas mencionadas.

13.

TITULO VIII

DA ORDEM SOCIAL
(...)

14.

CAPITULO III

DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
15. Secdo 1
DA EDUCACAO

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragfo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, planos de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as
instituicdes mantidas pela Unido;

VI - gestdo democrdtica do ensino ptblico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.



53

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

§1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei. (Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 11/96)

§ 22 O disposto neste artigo aplica-se as institui¢des de pesquisa cientifica e
tecnoldgica. (Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 11/96)

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo serd efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria; (Alterado pela Emenda
Constitucional n. 14/96)

II - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito; (Alterado pela Emenda
Constitucional n. 14/96)

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material diddtico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a sadde.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito piblico subjetivo.

§ 22 O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Piblico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Piblico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-
lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes:
I - cumprimento das normas gerais da educagdo nacional;
IT - autorizacgdo e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

§ 12 O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 22 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territérios, financiara as
institui¢cdes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria educacional, fungdo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizac@o de oportunidades educacionais e
padrdo minimo de qualidade do ensino, mediante assisténcia técnica e financeira aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios. (Alterado pela Emenda Constitucional n.
14/96)
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§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educagio
infantil. (Alterado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e
médio. (Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

§ 4° Na organizacéo de seus sistemas de ensino, os Estados e 0os Municipios definirdo
formas de colaboracio, de modo a assegurar a universalizacdo do ensino obrigatério.
(Acrescentado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencio e desenvolvimento
do ensino.

§ 1% A parcela da arrecadagio de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo é
considerada, para efeito do cdlculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no caput deste artigo, serdo considerados
os sistemas de ensino federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art.
213.

§ 32 A distribuicdo dos recursos publicos assegurard prioridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatdrio, nos termos do plano nacional de educagao.

§ 4° Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia a satide previstos no
art. 208, VII, serdo financiados com recursos provenientes de contribui¢cdes sociais e outros
recursos or¢amentarios.

§ 5% O ensino fundamental piblico tenha como fonte adicional de financiamento a
contribui¢do social do saldrio-educacdo, recolhida pelas empresas, na forma da lei.
(Alterado pela Emenda Constitucional n. 14/96)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitdrias, confessionais ou filantrépicas, definidas em lei, que:

I - comprovem finalidade nao-lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educacao;

II - assegurem a destinacdo de seu patrimdnio a outra escola comunitdria, filantrépica
ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades.

§ 12 Os recursos de que trata este artigo poderdo ser destinados a bolsas de estudo para
o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que demonstrarem insuficiéncia de
recursos, quando houver falta de vagas e cursos regulares da rede publica na localidade da
residéncia do educando, ficando o Poder Publico obrigado a investir prioritariamente na
expansdo de sua rede na localidade.

§ 2° As atividades universitérias de pesquisa e extensdo poderdo receber apoio
financeiro do Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duragdo plurianual,
visando a articulacio e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracio
das acOes do Poder Piblico que conduzam a:

I - erradicacdo do analfabetismo;

IT - universalizacao do atendimento escolar;

IIT - melhoria da qualidade do ensino;
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IV - formagdo para o trabalho;
V - promogado humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pas.

(o)

16. CAPITULO IV
DA CIENCIA E TECNOLOGIA

Art. 218. O Estado promoverd e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa
e a capacitacdo tecnoldgicas.

§ 1% A pesquisa cientifica bdsica receberd tratamento prioritario do Estado, tendo em
vista o bem publico e o progresso das ciéncias.

§ 2% A pesquisa tecnoldgica voltar-se-4 preponderantemente para a solugio dos
problemas brasileiros e para o desenvolvimento do sistema produtivo nacional e regional.

§ 32 O Estado apoiard a formac@o de recursos humanos nas dreas de ciéncia, pesquisa
e tecnologia, e concederd aos que delas se ocupem meios e condi¢des especiais de trabalho.

§ 4° A lei apoiard e estimulard as empresas que invistam em pesquisa, criacdo de
tecnologia adequada ao Pais, formacdo e aperfeicoamento de seus recursos humanos e que
pratiquem sistemas de remuneracdo que assegurem ao empregado, desvinculada do salério,
participacdo nos ganhos econdomicos resultantes da produtividade de seu trabalho.

§ 5° E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular parcela de sua receita
or¢amentdria a entidades publicas de fomento ao ensino e a pesquisa cientifica e
tecnoldgica.

Art. 219. O mercado interno integra o patrimdnio nacional e serd incentivado de modo
a viabilizar o desenvolvimento cultural e s6cio-econdmico, o bem-estar da populacio e a
autonomia tecnolégica do Pais, nos termos de lei federal.

(o)

17. CAPITULO VI
DO MEIO AMBIENTE

Art. 225. Todos t€m direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Piblico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes.

§ 1° Para assegurar a efetividade deste direito, incumbe ao Poder Piblico:

(o)

VI - promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagio
publica para a preservagdo do meio ambiente.

(er)

18. CAPITULO VII
DA FAMILIA, DA CRIANCA, DO ADOLESCENTE E DO IDOSO

()

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentacao, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia,
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discriminag¢do, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.
§ 3% O direito a prote¢do especial abrangera os seguintes aspectos:
(o)
IIT - garantia de acesso do trabalhador adolescente a escola;

()

ATO DAS DISPOSICOES CONSTITUCIONAIS TRANSITORIAS
(somente os artigos referentes a educacao)

Art. 53. Ao ex-combatente que tenha efetivamente participado de operacdes bélicas
durante a Segunda Guerra Mundial, nos termos da Lei n? 5.315, de 12 de setembro de 1967,
serdo assegurados os seguintes direitos:

IV - assisténcia médica, hospitalar e educacional gratuita, extensiva aos dependentes;

(er)

Art. 60. Nos dez primeiros anos da promulgagdo da Constituicdo, o Poder Publico
desenvolverd esforgos, com a mobilizagdo de todos os setores organizados da sociedade e
com a aplicacdo de, pelo menos, cinqiienta por cento dos recursos a que se refere o art. 212
da Constitui¢do, para eliminar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental.

Pardgrafo tnico. Em igual prazo, as universidades ptiblicas descentralizardo suas
atividades, de modo a estender suas unidades de ensino superior as cidades de maior
densidade populacional.

Art. 61. As entidades educacionais a que se refere o art. 213, bem como as fundagdes
de ensino e pesquisa cuja criacdo tenha sido autorizada por lei, que preencham os requisitos
dos incisos I e II do referido artigo e que, nos dltimos trés anos, tenham recebido recursos
publicos, poderdo continuar a recebé-los, salvo disposi¢@o legal em contrario.

Art. 62. A lei criard o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR) nos moldes
da legislacdo relativa ao Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e ao
Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC), sem prejuizo das atribui¢des
dos 6rgdos publicos que atuam na érea.

Brasilia, 5 de outubro de 1988.

www.dhnet.org.br



